i ion. Teoria y Practica de la !
Carr W. (1 990) |ntI'OdU(?C|On Teo y o ‘ resumir o anticipar los argumentos de los ensayes de Carr;
Educacion”. En: Hacia una ciencia critica de la - simplemente formularé algunas preguntas a las que los en-
Educacion. Pl sayos suIninistran algunas respuestas posibles.

Barcelona. Ed. Leartes Pp 11-18 ."—“"b ;Puede cdmprenderse la practica sin hacer referencia a

las autocomprensiones de los que la ejercen?

_ Como psicologo instruido en la psicologia conductista
s : de los atios 60 de este siglo, se me ensend que, para com-
! prender la actividad de los seres humanos, era necesario
mirar la accién «desde fueran, como si estuviera controla-
da’ por um mecanismo tan silencioso, tan oculto y tan po-
deroso como el mecanismo que tan armdnicamente ordena
f y tan rigurosamente determina el movimiento de los pla- \
netas y los astres. Nosotros, los cientificos conductistas,
eramos los herederos de la gran tradicién de Sir Iszac New-
ton (1642-1727), que buscaba el orden matematico que uni-
ficase y explicase el caos del mundo que podizmos ver y
describir. En una imagen machista de la que& no eramos
conscientes, creiamos que al desvelar los secretos de la na-
turaleza, también aprenderfiamos a dominarla. Tal vez si
hubiésemos estado menos cautivados por la imagen del
cientifico como moderno aventurero-explorador, habriamos
también aprendido a ser modestos como Newton en lo re-
ferente a sus propios logros: '

No sé lo que yo puedo parecerle al mundo, pero a2
mi mismo me veo solamente como un aifio que ha
estado jugando a la orilla del mar v divirtiéndome
en encontrar de vez en cuando un guijarro mas liso
o una concha mas bonita de lo corriente, mientras el
t gran océano de la verdad se extendia ants mi total
: mente inexplorado. i

i

La imagen del mecanismo era tan poderosa que la tarea
misma de la ciencia conductista era impulsada por ella.
! Estdbamos convencidos de que sabiamos qué aspecto ie-
nian las «verdades» que estabamos buscando, serian fér-
mulas matematicas como las publicadas en los Principia
. - . ; de Newton de 1687, que describian los mecanismos secre-
‘ tos, muelles y palancas que se escondian tras la superficie
del mundo material. A pesar del clamor, la lucha v la di-

! versidad desordenadamente proliferante de la vida social
- _ : ¥ politica de la década de 1961 a 1970, los psicélogos con-
' ' ductistas estdbamos. adiestrados para contemplar la vida
como una pelicula muda (5iendo nosotros mMisSmos respon-
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sables de intercalar textos que glosaran. la accién). Hoy en
dia, podriamos pensar en ello como mirando «culebrones»
de series televisivas con el sonido apagado, como un juego
al que jugamos para hacer més interesantes la inefable vul-
garidad de la mayor parte de programas de televisién pre-
cisamente porque, sin las palabras, ofrecen mayor margen
para la imaginacion.

Este punto de vista del comportamiento humano —co-
mo vida con el sonido apagado—, imagina que ios seres
humanos sélo comprenden malamente el significado y la
importancia de sus acciones. Supone que gran parte del
tiempo la gente racionaliza sus acciones y que se engaiia
a si misma (y a otros) acerca de sus acciones. Ello impli-
ca gque, no importa cuén «racionales» puedan. parecerles sus
acciones a los actores mismos, es probable que los cienti-
ficos que estudian a tales actores sean inducidos a error
por saber demasiado acerca de las explicaciones que la
sente da de su propio comportamiento. Una vez aceptadas
estas suposiciones, la ciencia conductista podria estudiar
la accién humana como si lo mejor fuera no saber nada
en absoluto acerca de lo que piensa la gente *. Desde la
perspectiva de la ciencia conductista social, esta manera
de ver los objetos de estudio y las metodologias adecua-
das para estudiarlos, tiene la ventaja muy practica (para
el cientifico, por lo menos) de dejar al cientifico la tarea
de completar el texto «realn: interpretar y explicar el signi-
ficado real de la.vida social. Era casi como si el cientifico
fuese un especialista académico a guien se confiara la tarea
de interprerar y explicar el significado de una obra de tea-

* Cf la imzgen del «truco conjuradem de conductismo de Ludwig
Wittgenstein (Philosophical [nvestigations, trad. castellana en Cri-
tica v catalana en Laia): «;Cdmo surge &l problema filosdfico acerca
de los procesos y estados mentales y acerca del behaviourismo?
— E! primer paso escapa totalmente a nuestra nocién. Hablamos
de procesos y estados y dejamos sin decidir la naturaleza de los
mismos. Pensamos que alglin dia sabremos méas acerca de ellos.
Pero =sto es. precisamente lo que nos orienta hacia un. modo part-
cular dz considerar el asunto. Porque tenemos un concepto definido
de lo que significa' conocer mejor un proceso. (Se ha dado ei paso
decisivo eu cuanto al truco conjurador, v fue el Gnicc que tuvimos
por completamente inocente.) — Y he agqul que ahora la analogia
que iba a hacernos entender nuestros pensamientos cae hecha afii-
cos. De modo que tenemos que negar el 'procego todavia incompren-
dido en’ el medio todavia no desarrollado. Y zherz parece como si
hubiéramos negado los procesos mentales. Y, naturalmente, no que-
remos negacios.n
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tro medieval en cuanto al reparto de actores, aungue a
veces se incinuaran papeles mas importantes, poduamos
no ser precisamente tedricos literarios, o incluso criticos
teatrales; quizd podriamos convertirnos en autores de tex-
tos para la vida social y politica.

La preferencia por el =l punto de vista de la vida huma-
na y social como algo mecanico, Lomo"ﬁﬁ_ﬁ%\cﬁa ser
despo;ado d‘ la confuswn “perplejidad qUe TElfiER en su
superlflc

“es un producLo de una profunda fe decimo-

noénica én &l poaer y en las posibilidades de cierto género

de ciencia, un género de ciencia capaz de wver» debajo de
la superficie de las cosas para descubrir pmncxplos de orden
que explican las operaciones del mecanismo que se escon-
de debajo. Las auto-comprensiones de los actores son con-
sideradas por esta clase de ciencia como guias muy poco
fiables para conocer las operaciones «reales» de sus men-
tes y de sus vidas; en vez de ello, busca estructuras y mo-
tivos ocultos. Para algunos cientificos, estas estructuras y
motivos deben buscarse en la estructura v en la bioquimi-
ca del sistema nervioso; para otros, deben buscarse en ha-
bitos, motivos v wleyves de comportamienton. Simplificando
al méximo, esta forma de ciencia afirma que, en definiti-
va, la gente no sabe lo que hace y mucho menos sabe por
qué lo hace ._Bajo este punto de vista de la clencia, incum-
be aﬁlcntmc/o, revelar las fuerzas por las cuales se deter-

mina la acqon humana y poswnormente hace
se y dirigirse mas culdadosamente

Michel Foucault * y otros, nos han indicado como esta
tradicién cientifica decimonédnica constituyd un adelanto
con respecto a otras formas de ciencia anteriores. Agque-

las formas anteriores con frecuencia no hacian méas que’

substituir los misterios superficiales de la naturaleza y
forma de la vida humana por otros misterics subyacentes.
Por ejemplo, en el siglo XVI1I, la astrologia y las supues-
tas propensiones de determinados signos astroldgicos se
utilizaron como base para la taxonomia botanica y, por

consiguiente, para explicar la diversidad, naturaleza y pro-.

piedades de la vida vegetal; en el siglo XVIII, los botani-
cos comenzaron a buscar Ordenes de clasificacidén por re-
ferencia a los rasgos estructurales de las plantas mismas.

~ * Féucault, M. (1970) The. Order of Things: An Archeelogy of the
Human Sciences, Tavistock, Londres. (Trad. castellana en siglo XXIY
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A fines del siglo XVIII y comienzos del XIX, la idea de
la’ verdad como representacién habia empezado a tomar
cuerpo y dio or’igen a la idea de gue la explicacion podria
ser una extensién de la descripcidén. La diversidad de las
formas vegetales se explicaria cuando se descubrieran los
- principios que dieran cuenta de la diversidad, es decir,
. cuando se describieran los mecanismos que producen la
| diversidad. En un nivel,-se sugeno una explicacién de
|la continuidad y diversidad entre las formas vegetales me-
xdlante los experimentos de Gregor Mendel (1822-84) que
‘ofrecxan una teoria de la herencia, teoria que resultaba
exphcatlva porque apuntaba hacia la operacién de me-
'canismos genéticos que rigen la herencia de caracteres
‘dommames y recesivos; en otro nivel, se sugeria una
.exphcacmn de la diversidad y continuidad blologxcas me-
‘diante la obra de Charles Darwin (1809-82), cuya teoria
‘de la evolucidén apuntaba hacia un mecanismo de «selec-
gcién paturaly., | o=

“tos Clya L_existencia y operacion podrlan e\:phcar la natura-
(leza de las cosas. Era una forgna de ciencia que%useaba
\laE%plicacion de un orden de féndmenos descriptibles (por
ejemplo, la continuidad y diversidad de formas vegetales)
mediante la descripcién de un mecanismo en otro nivel de
‘orden {por ejemplo, el orden «oculton de las caracteristi-
| cas geméticas).
Esta aproximacién a la ciencia planteaba problemas
* . interesantes para las ciencias humanas. Los Gltimos afios
del siglo XIX fueron testigos de nuevos desarrollos en
la teoria de la historia y e! nacimiento de la antropo-
logia, la sociologia y la psicologia. Por un lado, habia
‘aquellos que creian que las ciencias humanas en desa-
rrollo podian construirse sobre la base de la hermenéu-
t1caf”en la exégesid historia y estética biblicas; por otro
fAado, habla aque'los que creian que las nuevas ciencias
linecesitarian seguir el medelo de las ciencias naturales y
Hfisicas. John Stuar'\l\déy1806—73) habia defendido el
J; punto de vista de que 14s ciencias sociales podian cons-
itruirse sobre la base de las ciencias naturales, aunque

/“\ )
. Desde el sgl%_/ .n adelante, la ciencia natural y fi-
51ca estuvo dominada por la busqueda de mecamggw_l/

-adMTENAoHES Como Clencias (Lexactasy (Como Uha po-
i sible ciencia de.la «mareologia» o estudio de las mareas)
mas bien que clencias «exactas» (como la fisica); su ar-
guinentacion fue ampliamente considerada como estable-
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ciendo una continuidad de principio .cientifico entre la:
ciencias sociales y naturales. Otros no estavan tan segu
ros, argiilan gue habia una- discontinuidad necesaria d:
principio entre las ciencias sociales y naturales. En par
ticular, a finales del siglo XIX v comienzos del XX, unz
serie de socidlogos alemanes como Wilhelm Dilthey (1833
1911), Georg Simmel (1858-1918) y Max_ Weber' [864-1920°
trataron de exténder y elaborar la idea de la interpreta.
cién hermenéutica hacia una base epistemoldgica para las

C socxales Weber, pot €jémplo, definié la sociclogia

..una ciencia que intenta la comprensién interpretati-
va de la accién social... En el término «accién» se in-
cluye todo el comportamiento humano cuando vy en
la medida en que el individuo que actta le asigna un
significado subjetivo. La accidn en este sentido puede
ser o piblica o puramente interna o subjetiva; puede
. cousistir- en intervencidén positiva en una situacién o
en abstenerse deliberadamente de tal intervencién o
adaptarse pasivamente a la situacién. La accién es
social en tanto que, en virtud del significado subjeti-
"vo que le es asignado por el individuo (o individuos) )
actuantes, tiene en cuenta el comportamiento de otros Ve
y por ello es onenta,da-en\sn desarrollo * o

El acento que Dons\Webe* el awmﬁcado subietivo ¥
en la accion (como opu€ A «cc*nportarmentr\T‘_uoenal4
que una ciencia social no podia avanzar 'sin tener en cuen”’
ta el propio entendimiento_de los actores acerca de su ac-
c1on. Lejos de «estorbar» en el sisterna cient

1entings, Weber
consideraba las auto- -cornprensiones como una parte esen-
cial de la accién social, y asi, una parte esencial de la ma-
teria tema de la sociologia. Volviendo a la metafora de la
televisién que utilicé anteriormente: en el punto de vista
de Weber, el apagar el sonido no despojaria la practica de
las racionalizaciones irrelevantes y auto-justificaciones de
los actores sociales; al contrario, seria privar al cientifico
del acceso a una parte importante de la materia tema de
la ciencia social misma.

Segin el punto de vista de la psicologia conductista,
pues, la practica no se entenderia por referencia a los auto-
entendimientos de los actores, mientras que para socidlo-
gos como Weber, no podria entenderse sin referencia a los
auto-entendimientos de los actores. Para llegar a un en-

* Weber; M. (1%864) The Theory of Social and Economic QOrgani-
zatior, Nueva York; The Free Prass, p. 88.
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| tendimiento de la practica, es necesario encontrar un medio !

| de resolver este punto. b

" Un medic para empezar-a resolver este punto es pen
sar acerca de la préactica como algo construido. En tanto

| que poderos estar acostumbrados a pensar en la practica !

| como algo que no méas que «actividad», puede demostrar-
se que el siguificado y la importancia de la practica edu-
cativa es social, histérica y politicamente constrida y que
no puede entendersela mas que mterprefatlva y criticamen-
te. Desde este punto de vista,1& Dractica no es simplemen-
te «hacer». No es una. especie de accidén técnica, instru- 7
mental; tiene significados e importancias que no pueden
entenderse solamente por la observacidn de nuestras accio-
nes. Pero su significado € importancia ng es solamente algo

| subjetivo (asunto de las perspectivas y auto-comprensiones
i de”Tos practicantes); es_también algo interpretativamente
comwdldo por otros vy, _enmarcado por la historia y_ Ia,,.
‘tradicién, fo mismo que por la ideclogia. .

| Mflcado y Ia HHpOTarncia de la practica se cons-

I truye por lo menos e’ cuatro senfidos. ‘aneramente no
yodernos co*nprender adecuadamente el 51gnn,

| portancia.de-una practica sin referirnos a lagfin

1 de U n,,pxacgcagte Por ejemplo, cuando yo iR

riguar lo que ella sabe sobre el cema, podria ser que se
tratara de que la muchacha volviera a concentrar en la dis-
cusidén la atencién de la clase que empezaba a flaguear;
podria ser que yo quisiera que ella hablase en mi nombre,
| diciéndoles a los otros estudiantes lo que yo creo que ellas
necesitan saber; podria ser que se tratase de que ella cam-
-biase la direccidén de la discusién que se realiza en la clase,
dirigiéndonos hac;a otros temas. A _menos que el observa- }
v mi conocumento acerca dd_e;

‘*’\ En segundo lugar y enun senudo mé'sI amplio, el sig-
nificado y la importancia de una practict son socialmente
construidos. Son interpretados no sélo por el agente, sino
tambBEn pe por otros. La estudiante a la. que me he dirigi-
do puedefsentir interés, orgullo, vergiienza o entusiasmo,
segin como ella interprete mis acciones. Y sus compaifie-
ToS de clase tamblen mterprcta’ix‘e_l/sgg;ﬁcado_v__la_.lmp_or—
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',; Tercero, v en un sentido -alin mas’ ampho el signifi-
+Zado y la importancia de una practicaiestdn construidos
histéricamente_En un nivel, deben mterpretM—
ferenaa al trasfondo de la historia de esta situacién. ;Cuél
Tes la historia de mi relacién con esa estudiante? ;Lleva
|la voz cantante en la discusién de la clase, es un mo--
J delo para los otros, una antagonista gue se opone a mis
| intenciones para con la clase? Esta accién particular se
! localiza en una corriente de acciones de las que formamos
parte todos nosotros y los otros de nuestra clase y de nues-
tra escuela
En otro nivel, puede ser que mis acciones tengan sig-
nificado e importancia con referencia a tradiciones més pro-
fundas de practica educativa, configuradas a lo largo de
afios, décadas, quiza incluso de siglos. ¢Me- estoy esforzan-
do en cumplir unos ideales centrados en el nifio, liberal-
progresistas, estoy transmitiendo habilidades o la elevada
cultura de nuestra sociedad de una manera humanistica
més clasica, o.me estoy esforzando en crear condiciones
democraticas de discurso de clase ateniéndome a unos idea-
les mas criticos, quizé incluso radicales? Para comprender.
profundamente mi practica, se dsberia también hacer refe.
rencia & [a historia_ d{: mi_sitmacion.y.a las tradiciones edu-
,cacxonains que le COHflE‘TEI'l una forma y estructura ma mas prf»
I EES T
) Cuarto, el significado y la lm“poru, de_una practica
:estan r:onsfruzdns _politicamente { Mi clase/ crea una micro-
Dohm:a en la cual lo que sucede puede’ “Ser_configurado > por .
) el dominia.y el _sojuzgamiento, o quizd por una conversa-
I'cién abierta y democratica v haciende que se tomen deci-.
siones. Algunos de la clase tienen una mayor influencia
sobre lo que se hace, vy algunos menos; algunos tienen
mayor DaITICIP:xCIOH en el fruto de nuestros traba)c , algu-
nos menos. Y mas allad de esta micro-politica, la practica
de la clase estd asimismo configurada por factores socia-
les, materiales e histéricos que escapan al control de todas
las personas de la clase, por relaciones de- clase, relacio-
nes de género, lenguaje v factores culturales, etc. A su vez,.
la practica de la clase crea algunas posxmhdadbs para la
“vida futura de mis estudiantes (y para mi mismo) y limita
otras posibilidades. Sin embargo, la clase no es un espejo
de las estructuras politica, cultural y econémica de la so-
ciedad méas amplia, ni es un modelo de lo que deberia ser
el mundo de fuera. Sin una referencia a esas estructuras
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mAs amplias v a su caracter ideoldgico , Carecemos de un
entendimiento critico del significado e importancia de la

practica educativa. _
El desembrollar y reconstituir tales dimensiones de :

T : nuestro modo de entender la practica, constituye el termia
central de los razonamientos de Carr en estos ensayos. - : (
: N

NGEF  CTger . M

La préactica de comprender y controlar: ¢una tarea para
Dios, para la humanidad, para el capital o para el estado
moderno?

gy

Mientras el punto de vista mecanicista_de la clencia-que
se desarrollé en el siglo XIX avanzaba hacia la ciencia
social del siglo XX, también puede argiiirse que retroce-
dia hacia las tradiciones méas antiguas del pensamiento.
europeo, conservando interesantes afinidades con la tra-
dicidén teoldgica, aungue permitiendo que el cientifico \
usurpase el puesto privilegiado en el universo gue ante- |
riormente ocupaba Dios. Por lo menos desde la aparti- \‘
cién de lo que consideramos como el surgimiento de la (
ciéncia en la obra de g_ggg__Bacon' (c. 1214-94), hubo un - (
razonamiento acerca de si solamente Dios podia compren-
der las operaciones del universo. (incluidas las operacio- 1

|
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nes de la historia, las sociedades humanas'y la humani-

dad), o si era parte de la tarea de la humanidad desci-

frar los secretos de Dios v aprender méas acerca de Su -

gran designio para con el mundo a través de la eviden-

g cia de Su creacién. La magnifica obra de Umberto Eco,

‘ El Nombre de la Rosa, nos invita 2 considerar la aterra- \

}‘i dora perspectiva con que se enfrentaba la humanidad al \
|

-
7

P‘A

F @

- borde de esta nueva forma de ciencia: la aterradora pers-j
= pectiva de que la humanidad perdiese su temor a abor-
& . : dar el misterio de Dios, su esperanza’en Su poder reden-
- N tor, su temor 2 Su justicia retributiva, y su obediencia a
2 Su voluntad una vez due poseyera los conocimientos su-
o ficientes para tomar decisiones y controlar los acontect-
) mientos sin referencia a la autoridad de Su palabra (tal
como la interpretaban, no extendian, fielmente Sus ser-

vidores los monjes). -
RS e T Lo e
La idea de una, cienga «positivista» fue desarrollada

en el siglo XIX por Auguste Comte (1798-1857). Médiante
el uso del término «positivon, tratd de expresar una oposi-
cién a cualesquiera pretensiones metafisicas o tedricas de
que algln género. de ‘experiencia adquirida de manera no
sensorial pudiese formar la base de un conocimiento vali-
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