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educacion, didactica". En: Fundamentacion de
la didactica. México. Ed. Gernika, pp. 49 — 63

* Este texto va destinado a los docentes de ensefianza media supe-

" fior y superior que afrontan los problemas generados en el quéhacer

educativo cotidiano. enfrentdndose u situaciones diversas que les de-

paran las instituciones donde laboran. Aborda el problema de la ins- |

trumentalizacion diddctica v ls forma comoen ella se concretan la serie. ...
de concepciones sobre -los- diversos elementos y momentos

.del proceso de ensefianza-aprendizaje. ‘

- Parte de una concepcidn de la Dxddcnca que.( consxdera €sta COMO-np— -

la disciplina que aborda el praceso ensefianza-aprendizaje tratando de—{ -

" désentranar sus implicaciones. con miras a lograr una labor docente _

mas.consciente v significativa. tanto para los profesores como para los

alumnos, = -

Parte tambidéin de la idea que tomu a_ b educacion como fepomeno
socil comph.)o quc puede ser abordado de diversas perspectivas teo-
ricas. cada una de lascuales respondearfornmasdeconcebirtasociedad——
¢l hombre, el conocimiento v lu realidad: se apoya_ mualmeme en la
consideracion de que lu prictica docente. comp objeto de reflexion.
- tiene un potencial significativo en relacion a la posible transformacion
'de la prdctica docenté misma. Destacamos la concepcion de_la ense-
hanzayel dpandlZde comolementos inseparables. integrantes de un
Proceso Unico ¥ en permunente mEvimiento.
Pretende ubxcar asimismo. la tarea docente dumro de un contexto

ey il viv., v Trev sy ‘.,__l BRI N PR M Bt
M PN PSS SRS I - (SR PR RN

cudolesdecir. gae
explica el fendmeno educ.m\n pdrtnndo de una perspectiva mas am-
plia’ que la del suldn escolar v cuestionando concepciones didacticas
que tenden a reforzar el dogmatismo v el verucalismao en la educacion..
El trabujo esta organizado con lu intencion de proporcionar al profu-
sor universitario una vision integral de la formacion diddctica minima
que requicre para su ejercicio docente.y por. ello es que hemos conside-
* rado conveniente organizarlo como un Curso Introducmno a la Didzc-
tica Gf:neml , a :
Esta dividido 2n dos partes: la pnmcr‘rse—rcfrcre—u la—fundamenta
¢ion tedrica de u didictica. v Ja segunda. a su oerml»xdad Cada una
de estas partes contiene tres umdades que tratan-sobre-problemus-conr—/-—
- CfClG) ; —
Suindole mm)duclono le da ¢l cardcter dcpum(rde'pdrnda parmre-— b
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MARGARITAPANSZA GON( _EZ

“enriquecido el patrimonio del pasado

ESCUELA TRADICIGNAL-NUEVA-
TECNOCRATICA Y CRITICA

La institucidn por excelencia de la educacion
formal es la escuela. En ella se concretan los
problemas de finalidad, autoridad, interaccidn

y curriculo que constituyen la problemadtica bd--

sica del docente y en los cuales se refleja la so-
ciedad entera.

La escuela constituye io gué llamamos un

aparato ideoldgico especializado, ya gue su fun-
cion esta relacionada con la transmisidn,. con-

servacién’y promocidn de ld cultura, lo cuaifa- -
-.vorece nuestra integracién en una sociedad de-

terminada: “Para educar es necesario un apara-

to cultural, a través del cual la generacidn ante-
- Tior transmite.a la generacion de los jévenes to-
-da la experiencia del pasado (de las viejas gene-

raciones pasadas), les hace adquirir sus inclina-

‘ciones -y habitos (incluso los fisicos y técnicos

que se adquieren con la repeticién) y transmite
»31

Esta transmisién de contenidos, donde estd
implicitado o ideolégico, se realiza principal-
mente a través de la 8scuela, érgano que, hasta
fechas muy recientes, no habia sido cuestiona-
do; pese a ser depositaria de una serie de mitos
tales como la neutraiidad, tanto de la ciencia,
como de la accién educativa, de la igualdad de
oportumdades, etc. ‘

Hasta hace relativamente poco tiempo, cuan-
do se presentaban probiemas en Ia escuela, rela-
tivos 2 la calidad de la ensenanza, al aprovecha-
miento escolar, a la discipiiné, etc., se centraba

- el anélisis de éstos, en las conductas individua-

les que el profesor o el alumno asumieran; sin
cuestionar la forma en que la escuela misma,

_Con sus normas; su aislamiento respecto a la so-
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Papel de la esc_‘uel&

como aparato
ideolégicoy como
transmisor de
contenidos.

Necesidad de una
ni.oea
interpretacion a’e !a
escuela.
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ciedad global, los requisitos que impone al cues- ;

tionamento de contenidos y programas, co
buye a acentuar una problemdtica que-en a
nos casos supera incluso los limites de la escue-
la, o sea, desconociéndose en esta problemdtica
la forma como la institucién misma determina o
influye en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta reciente consideracién de la‘escuela, co- -

mo un objeto de conocimiento que debe ser
abordado para tener una explicacién mas cohe-
rente del proceso de ensefanza-aprendizaje y

Ty

il

1. proporciopar. un marco referencial al trabajo -

docente, estd muy relacionada con la dificil"ta-

rea de la construccién del objeto cientifico de la
educacién que, y desde luego, atin estd en pro—
ceso.de construccidn:

El primer supuesto del que se debe partir en
el anialisis de la escuela, esla consideracidon dela
misma como una organzacion social'y, en este
sentido, el reconocimiento de su historicidad.
Es decir, la escuela es un producto histérico,
una organizacién social, y por lo tanto transito-
ria y arbitraria.

“Faltan principalmente todos los motivos pa-
ra considerar (naturales) las instituciones y las
estructuras educativas que la historia nos ha
transmitido cristalizadas en la forma actual de la
escuela. En realidad la estructura de la escuela
no es natural ni siquiera histérica em el sentido
inmediato y total que lo son las estructuras pro-
ductivas de la sociedad; la escuela es mas bien
una superestructura’ 2,

Laescuela, al ser puestaenel banquillo de los

" acusados, ha sido ¢ondenada a muerte por sus

criticos mas radic
un movimiento

es, quienes han desarrollado
orico en contra de ella, acu-

sdndola bédsicamente de reproducir los intereses’

, de ocultar la realidad de la dési- -

Escuela como
objeto de
conocimiento.

La escuela como
institucion social.

- Criticos radicales

de la escuela. "
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| gualdad social y de su elitismo. Caer en esta po- -

sicién suele levar-a un tipo especial de idealis-
mo, en el que mas que transformar larealidad se
pretende destruirla, como si en esta forma se
acabase con los problemas sociales, con sus con-
flictos y contradicciones y su refiejo en la escue-
la.

Nosotros creemos que mdas que la muerte de
la escuela, se debe someter a ésta a una critica
severay a suradicai transformacién; frente a las
“viejas estructuras educativas, se impone la cons-

dtrucci6n de nuevas estructuras que contemplen

_ los problemas de finalidad; autoridad, interac-

cién y curriculo, desde una perspectiva cientffi-
ca que parta del reconocimiento de la educacidy
como un hecho social y asuma ias contradiccio
nes y conflictos que se dan en el proceso educa-
tivo, sentando las bases para la construccion de
una-didécrica que devuelva a profesores y alum-
1nos la conciencia y la responsabilidad de sus
propias ~cciones, asi como los limites que la
convivencia social impone al hombre: “El hom-
bre mace Je hecho en la sociedad, pero no nace
social, llega a serlocon la educacién, que le hace
asumir puco i poco st situacion de hecho y ori-
ginaria’ »33,

Lanecesaria reconstruccion de los momentos
histéricos por los gue ha atravesado la concep-
tualizacidn de ia educacién y por ende de la di-

déctica (referida més especificamente a los pro- -

cesos de ensenanza-aprendizaje), nos lleva a la
elaboracién de modelos tedricos que en alguna
forma recogen en lo general las caracteristicas
de la educacién formal que representan. En este
trabajo descubrimos brevemente, dichos mode-
los que estan dados con las sxguxentes denomi-
naciones:
® Escuela tradicional
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una diddctica
critica.

IR SO0

AT

% N . .
( SOCIEDAD-EDUCACION-DIDACTICA.

& Escuela nueva
® Escuela tecnocréatica
e Escuela critica

ESCUELA TRADICIONAL?
Se remonta al siglo XVII el origen de lo que
se ha llamado escuela tradicional. Coincide con

_la ruptura del orden feudal y con la constitucién

de los estados nacionales y el surgimiento de la
burguesia; se debaten en el terreno de la educa—
cién distintos proyectos politicos.

Con relacion a'las practicas escolares cotidia-

- nas, los pilares de este tipo de escuela son el or-

den y la autoridad. El orden se materializa en el
método que ordena tiempo, espacio y actividad.
La autoridad se personifica en el maestro, due-

‘nio del conocimiento y del método.

Nada se deja al azar, el método garantiza el
dominio de todas las situaciones. Se refuerza la
disciplina va que se trabaja con modelos intelec-
tuales y morales previamente establecidos.

La escuela tradicional fue una forma perfec-
tarnente adecuada a las necesidades de su tiem-

poy, en ese sentido moderna. El vigor con que

hoy subsiste es correlativo al modelo de socie-
dad que le dio origen.

Rasgos distintivos de la escuela tradicional
son: verticalismo, autoritarismo, verbalismo,
intelectualismo; la postergacidn del desarrollo
afectivo, la domesticacion y el freno al desarro—
llo social son sinénimos de disciplina: Esta es-
cuela se concibe al margen de las desigualdades
sociales que perpetia al ignorarta®

En la escuela tradicional se respeta un rigido
sistema de autoridad; quien tiene la mayor je-
rarquia es quien toma las decisiones, que resul-
tan vitales para la organizacidn, tanto del traba-

jo como de las relaciones sociales, y el alumno, '

-Origen de la escuelu

tradicional.

‘Orden y autoridad
como fundamento
de la prictica
escolar.

Rasgos distintivos
de la escuelu
tradicional.

Verticalismo y
autoritarismo.
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que es el que estd al fmal de esta cadena-autori-
taria, carece de poder™®.

El verbalismo constituye uno de los obstacu-
los mds serios de la escuela tradicional, donde la
exposicién por parte del profesor substituye de
manera sustantiva otro tipo de experiencias, €0~
mo pueden ser la lectura en fuentes directas, la

observacion, la experimentacion, etc., convir-
tiendo asf.la ciencia en algo estatico y al profe-
sor en un mediador entre ¢l alumno y el objeto

“de conocimiento. La dependencia que se esta-:

blece entre el profesor y el alumno, retarda la

evolucién afectiva de este ultimo, infantilizan-
~dolo y favoreciendo su incorporacién acritica en
el sistema de las relaciones sociales.

El intelectualismo implica privilegiar la di-
sociacién entre intelecto y afecto. Creer que en
la escuela sélo importa el desarrollo de la inteli-
gencia implica negar ¢l afecto y su valor ener-
gético en la conducta humana.

ESCUELA NUEVA

Constituye una respuesta a la escuela tradi-
cional y resulta un movimiento muy controver-
tido en educacién. Muchos pensadores (Bern-
feld entre ellos) lo comsideran una revolucion
copernicana en el campo de la educacién, ya
que da un giro de 180 grados al desplazar la

atencién, que en la educacién tradicional se

centraba en el maestro, hacia el alumno.
Este movimiento surge a principios del siglo
XX y est4 ligado a una serie de transformacio-

‘nes econdmicas y demogréaficas.
Curiosamente, la mdyoria de los hombres:

que transformaron los criterios de la educacion
formal tradicional no eran pedagogos sino mé-
dicos o psicélogos, que levaron al campo de la
escuela los conocimientos que sobre el hombre
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Verbalismo.

Intelectualismo.

La escuela como

. movimiento

controvertido.

_clente fuerza para erradicar ja Escuela Tradicio-

“Escuela Tradicional, se centran bdsicamente en

—

estaban adquiriendo en sus campos disciplina-
rios. :

La Escuela Nueva descubre posiciones rele-
vantes para la accion educativa, y contintia sien-
do actual. Aunque presenta una serie de limita-
ciones, es innegable que propicia un ro! diferen-
te para profesores y alumnos. La misién dej
educador estriba en crear las condiciones de tra-
bajo que permitan al alumno desarroliar sus ap-
titudes; para ello se vale de transformaciones
(no radicales) en la organizacién escolar, en los
métodos y en las técnicas pedagdgicas’”

Las principales consignas de la Escuela Nue-
va, son:
® La atencidn al desarrollo de la personali-
dad, revalorando los conceptos de motiva-
cién, interés y actividad.
e La liberacidn del individuo, reconceptuali-
zando la disciplina, que constituye la piedra
angular del control ejercido por la escuela
tradicional y favoreciendo la cooperacidn. .
€ La exaltacidn de la naturaleza.
& El desarrollo de la actividad creadora.
® El fortalecimiento de los canales de comu-
nicacion interaula. -
.En la préctica, la aplicacién de estos princi-
pios 1o ha sido nada fdcil y no han tenido sufi-

nal.

Las criticas que harecibido la Escuela Nueva,
desde el punto’de vista de los partidarios de la

el hecho'de que se olvida el valor formativo del
lrabajo y.del'esfuerzo, y que es realrr:m\e diffcil
idETifiiicar cualés son los auténtizds thre es de
los nifios, pues éstos se encuentran condiciofia-,
dos por el medio social. " ' E

Los partidarios 7 < 1a Escuela Critica sefialan

SOCIEDAD—EDUCACION-DIbACTICA

Mision del profeso:
enla Escuela Nueve

Consignas de la
Escuela Nueva.

Criticas a'la
Escuela Nueva.
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que los seguidores de la Escuela Nuevd no han
tenido en cuenta los intereses institucionales:;
que son idealistas como tedricos y oportunistas
como practicos, y que manipulan a Jos alumnos
al ofreceries una apariencia de realidad.
Podemos sintetizar las criticas en lo expresa-
do por Lobrot en su libro Pedagogia Institucio-
nal:“pese a sus buenos propdsitos. esta pedugo-
gia noha sido capaz de transformar los hechos.
de cambiar la realidad de fas instituciones edu-
cativas. Por eso a un nivel profundo. el proble-
ma de la educucion no es pedagdgico sino politi-
co™ ™, : :
Cabe destacar que la intluencia del movi-
miento dela “Escuela Nueva™, en la educacion
superior, ha sido minima; pero existen ensavos
de ella, en nuestro pars a nivel'de la enseﬁan?za
media, es decir, en secundaria v bachillerato,
mistnos que deberdn ser evaiuados con cuidado.

ESCUELA TECNOCRATICA

Este modelo ha ejercido una influencia muy
importante en las instituciones educativas de
nuestro puis. La Tecnologia Educutiva es un he-
cho.cuya presenciase deja sentir en todos los ni-
veles del sistema educativo nacional. con reper-
cusiones importantes en la educacién superior.,

Estu corriente ha contado con un gran apoyo -
para su difusion e implementacién en nuestras
instituciones educativas.

;Peroqudesia tccnolugm Ldquthd y cudles
son los supuestos en gue sé apoya’

Para eatender la mﬂ'uencm de la tecnologia
educativa, debemos s LL:LLr_{A &n relacidn al pro-
ceso de modernizacidn g a pamr de los afios
CINCUEeTita oo '\_IC‘HZJ la L‘U”’ dLiOﬂ\hén nmCYICd
Latina. Como va hemos s*ﬁdmdo lae uuaqgn
estd directamenie rek ‘ClOnddd eon CI acomece.\

El pencamiento
tecniocrético en la

Proceso de
modernizacion de
la educacién.
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del sistema social, y asi{ Vasconi®®
tecnologia educativa con la presencia creciente
del pensamiento tecnocratico en los modelos de
desarrollo de los paises. jPero cémocaracteriza
dicho autor el pensamiento tecnocrdtico y qué
influencia tiene éste en la educacidn?

Vasconi sefiala tres elementos caracteristicos
de este pensamiento:

@ Ahistoricismo

& Formalismo

e Cientificismo®® . -

Aquilaeducacidn déja de ser.considerada co-
mo una accidn histdrica y socialmente determi-

nada, se descontextuaiiza y se universaliza. Los,
planes de estudio pueden ser trasp‘ianrados de
un pals a otro, sin mayor dificultad, yaque estan-

légicamente estructurados. Asi las con$idera-
ciones sociales e hIStOF‘CaS son hechas a un lado
y se da paso a'una forma “cientifica” del trabajo
educativo. : S

. Pero qué pasa con las contradicciones, con-

flictos y deseos? ;Qué con lo consciente ¢ in-.

consciente -que hemos senaladoen pdginas an[e—
riores?

Todcs estos problemas quedan sos’iayado‘s
con la supremacia de la légica y la clencia, apo-
yada en la psicologia conductsta que poene su
énfasis en la importancia de la objetividad que
se alcanza con el rzoor de trabajar sdélo sobre la
conducta observable *!

Se recalca también eI cardcter instrumental
de la didéctica; el microanalisis del salén de cla-
ses, tomado como suficiente en s{ mismo; el pa-
pel del profesor como controlador de estimuios;
respuestas'y reforzamientos.
~ Se destaca que el proceso debe centrarse en lo
que puede ser controlado, en lo explicito. Lo
implicito no cae dentro de la consideracion de la

re*amona la

Caracteristicas de!
PENSAmiento
tecnocratico

- Ahistoricismo.
Formalismo.

Cientificismo.

Cardcter
instrumental.
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ciencia y, por lo tanto, tampoco se ocupan de
ello la psicologia, la pedagogia o la didactica,
entre otras disciplinas que estudian el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Surge asi la Tecnologia Educativa, entendlua

no sélo por el uso de las méquinas de ensefian-
.za, o la elaboracién de objetivos de aprendiza-
~je, sino como una corriente nueva en educa-

ci6n, que si bien se presenta con un cardcter

eminentemente técnico, instrumental, ascépti- -

co, neutral, se fundamenta en el pensamiento
pragmaético de la psicologia conductista, en el
analisis de sistemas, en la formacién de recursos
humanos de corte empresarial, etc.

La Tecnologia Educativa es una corriente

adoptada, como aspiracién 0 como reahdad en’
. diferentes &mbitos y niveles: por los ingenieros

de la conducta, que se especializan en la planea-
cién de sistemas educativos, por los profesores,

- quienes consideran que a través de la sisternati-

zdcién de su ensenianza van a elevarel nivel aca-
démico de sus alumnos y por los propios alum-
nos, quienes mediante una serie de técnicas-re-
ceta sobre cémo estudxar van a superar sus ca-
rencias*

Un fenomeno 1mp0rtante que se suscita con
la implantacién de esta corriente educativa, es
un movimiento critico que sefala que la tecno-
logia educativa no-logra superar al Hamado mo-
delo tradicional como se pretende, sino sola-
mente una modernizacion del mismo con la
perspectiva de la eficiencia y del progreso.

‘De la critica a la-tecnologia educativa surge’

una serie de alternativas interesantes y prome-
tedoras. que pretenden romper con el pensa-
miento e ideologia tecnocratica y retomar la
educacién como un proceso histérico, sacial-
mente condicionado, asimilandose los corcep-
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Tecnologia
Educativa corriente

nueva en educacion

La ingenieria
conductual.

La tecnologia
frente al modelo
tradicional.

tos de contradiccién-conflicto, p’oder e institu-

cién que hemos sefialado. Dichos movimientos
se inscriben en la Didéctica Critica.

No todas las criticas que se hacen a la tecnolo-

. gfa educativa, estdn adecuadamente orienta-

" das. Vasconi nos alerta al respecto, sefialando

que “detras de la exaltacion de la tecnologia, de

los técniicos, hay algo diferente, mas profundo y

‘ que si debe ser atacado: me refiero al pensa-

ser la de atacar los video-cassettes, sino atacar
ciertas modalidades del pensamiento que existe

" detras de ciertas modalidades del uso de 10s vi-
deo-cassettes™ . e

La Tecnologia Educativa representa una vi-

- sién reduccionista-de la educacién, ya que bajo
la bandera de eficiencia, neutralidad y cientifi-
cismo, la practica educativa se reduce “solo al
plano de la intervencién técnica. Queda asf la
educacidn planteada €omo espacio aplicativode
principios y conceptos donados por la psicolo-
gia”*,

El andlisis de la afectividad en la educacmn

- queda ausente de la problematica propia del do-
‘cente. El conflicto de autoridad se resuelve ha-

" ciendo del profesor un administrador de los es-
timulos, respuestas y reforzamientos que asegu-
ren la aparicién de.conductas deseables.

La interaccién profesor-alumnos, contenido-
método se ve sometida a estos criterios. Se tipi-
fican {as conductas profesor-alumno en funcién
de modelos preestablecidos, se privilegia el de-
tallismo metodolégico sobre la reflexién episte-
molégica profunda.

La Tecnologia Educativa ofrece la ilusion de

por su aparaciencia de eficiencia y progreso, sin
analizar las implicaciones profundas que tiene

S

miento tecnocrético... nuestra actitud no puede |

)
J

la eficiencia, y puede ser adoptada solamente
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Andlisis de la
Tecnologia
Fducariva.

Tecnologia
Educativa: vision
reduccionista.

Tipificacién del
proceso de
ensenanza
aprendizaje.

Iusién de eficiencia-
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para el docente

ESCUELA CRITICA

A mediados del siglo XX, surge una pedago-

gla que cuesticna en Torma radical tanto los

‘principios de la Escuela Nueva como los de la
~ Escuela Tradicional y la Tecnologia Educativa,
pronuncidndose por la reflexién colectiva entre
maestros y alumnos sobre los problemas que los

atanen, como un precedente indispensable para

la toma de decisiones en el 4mbito pedagogico,
lo cual implica criticar radicaimente la escuela,
sus métodos, sus relaciones, revelando lo'que
permanece oculto, pero que condiciona su ac-

tuacién, su forma de ver e} mundo, es decir su

ideologia™®. : ‘ v

Esta corriente aplica una did4ctica critica; to-
ma conceptos que habian sido cautelosamente
evadidos, tales como el autoritarismo, lo ideo-

I6gico y el poder, ¥ declara abiertamente que el

probiema bésico de ia educacién no es técnico,
8ino politico. Incorpora también elementos dej
psicoandlisis en ias explicaciones y analisis de
las relaciones sociales en el proceso de ensenan-
za+aprendizaje.

En la institucidn escolar, el examen de} pro-
blema del,poderpropicia una toma de concien-

B

cia de que la escuela es un centro de contradic-

ciones psicoidgicas, econdmicas y politicas. Es-
te andlisis es el que rescata el verdadero poder

que, como clases institucionales, tienen prote-

sores y alumnos. E} andlisis del poder lleva al
docente al cuestionamiento de Su propia autori-

dad y conduce a alguna forma de autogestion '

que se enfrenta al tradicicnal autoritarismo pe-

dagdgico. Dentro de esta corriente se considera’
que el unico elemento real de maduracién psi-

coldgica y de progreso social consiste en el ple-

-
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no €jercicio, por parte del hombre, del poder
que le pertenece por su actividad y su trabajo;
ese poder cotidiano que comenzando logra por
las instituciones en que transcurre su vida.
Las instituciones son al g0 que crean los hom-
- bres'y en el poder colectivo que crean esta el
germen de su propia transformacién. Esto im-
plica un pronunciamiento contra las posturas

hombre la posibilidad de transformacién de sus
instituciones de trabajo.

Las instituciones se manifiestan por los com-
portamientos y modos de pensamiento que asu-
‘men los individuos que las integran. Estos com-

individual, pues son impersonales colectivos.
“Para la pedagogia critica, el anslisis institu.

a luz “la dimensién oculta no canalizada y sin
~ embargo determinanie~*%del hecho educativo.
Se reconoce a la escusls como una institucion
social regida por normas, mismas gue intervie-
nen en la relacién pedagégica del docente, ya
que éste s6lo se pone en'contacto con Jos alum-
nos' en un marco institucional. Esta estructura

en las técnicas de ensefianza que utilizan el do-
cente y alumnos para lograr los aprendizajes.

El docente realiza su trabajo dentro de una
institucién que en alguna forma se ajusta a cual-
quiera de los modelos tedricos sobre 1a escuela
‘que hemios caracterizado brevemente aqui, mo-
delos que quizd ro se den en forma pura en la
realidad cotidiana de los profesores.

La formacion didactica de los profesores es
de vital importancia para lograr la transforma-
cién de la labor docente que realicen en las insti-

L |

mecanicistas de la educacién, que- quitan al

portamientos y modos de pensar nos son, como:
lo sostiene la Escuela Nueva, fruto de Ia psique .-

cional es muy importante, ya que permite sacar -

puede cambiar tanto en su organizacién como

—

Instituciones
creacion de [os

“hombres.

" Impersonalidad

colectivg de los-

" comportamientss.

El andlisis

" institucional como

instrumento critico
Y constructivo.

Eltrabajo docente
enmarcado en la
institucion.

La formacion
diddctica de los
profesores.
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tuciones educativas, pero es insuficiente en si -
misma si dicha formacién deja a unlado el cues-

tionamiento permanente de la escuela misma,
su organizacion, sus finalidades implicitas y ex-
plicitas, sus curriculos y formas de relacién.
“Nuestra época estd marcada por la necesi-
dad de una renovacién de la ensefianza, de una
renovacién fundamental, que no puede ser se-
parada del replanteamiento de la sociedad™®’.

En dicha renovacién, profesores y alumnos

tendrdn que asumir papales diferentes a los que
tradicionalmente han desempenado, recuperar

para ellos mismos el derecho a la palabray ala’
reflexidn sobre su actuar concreto, asumiendo:

el Tol dialéctico de la contradiccién y el conflic-

- to, siempre presente en el acto educativo. La ac-

cién y reflexion de docentes y alumnos deberd

recuperar el valor de la afectividad que hasta
hace relativamente poco tiempo fue considera-

da como un obstéculo o que no fue bien valora-

da, en su real dimensién, para el desarrollo de-.

profesores'y alumnos.

La necesaria renovacién en la ensefianza im-
plica un procesa de concientizacién de profeso-
res, alumnos e instituciones, en diversos nive-
les. .

Aunada a otras disciplinas, la didactica puede
proporcionar elementos importantes para la re-
novacién de los roles de profesores y alumnos,
los curriculos y la organizacion escolar.
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Nuefvbs papeles que

exige la formacién  §-
docente. ‘

PREGUNTAS

1. Identifique en cual de los modelos tedricos
podria ubicar, por un lado la escuela en la que
trabaja, y por otra parte su propia labor docente
(respuesta libre).

2. Realice un breve resumen de la informa- *
ciénque le ha parecido mas significativa. Siestd’

siguiendo este curso'con otras personas, le suge-

rimos que primero realice un trabajo individual

y después se discuta en el grupo. Le recordamos
que no es indispensable llegar a tener una vision
tinica sobre la problemdtica tratada ya que esta
opinién estd necesariamente matizada por la

problematica particular de quien realiza la sin- -

tesis.
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