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Nos preocupaba encontrar en los anilisis de los capltulos

‘anteriores una respuesta a las condiciones de la transicién
brasilefia en el campo de la pedagogia, respuesta que
tome en consideracién el problema del desarrollo econé-
mico y el de la participacién popular en este mismo
desarrollo y dé la insercién critica del hombre brasilefio
en el proceso de “democratizacién fundamental” que nos
caracterizaba, y que no descuide los signos de nuestra
experiencia democritica, de rafces histérico-culturales, en
- contradiccién con la nueva posicién que el proceso exige
del hombre brasileiio.

Estidbamos y estamos convencidos de que la contribu-

cién del educador brasilefio a su sociedad en nacimiento,
frente a los economistas, los sociblogos, como todos los
especialistas que buscan mejorar sus pautas, habria de ser
la de una educacién critica y criticista. De una educa-
cibén que intentase el pasaje de la transitividad ingenua
a la transitividad critica, ampliando y profundizando la
capacidad de captar los desafios del tiempo, colocando
al hombre brasilefio en condiciones de resistir a los po-
deres de la emocionalidad de la propia transicién. Ar-
" marlo contra la fuerza de los irracionalismos, de los que
era presa ficil, en la posicién transitivamente ingenua.
Estdbamos y estamos convencidos, con Lipset,® de que
“el aumento de la riqueza no esti solamente relacionado
con el desarrollo de la democracia para alterar las condi-
ciones sociales de los trabajadores; en realidad, alcanza

la forma de estructura social que ya no se representa

1 Lourenco Filho, apud.
[80]
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como un tridngulo alargado para transformarse en un
rombo con una clase media siempre creciente. La renta
nacional se relaciona siempre con los valores politicos
y el estilo de vida de la clase dominante, Cuanto mis
pobre sea una nacién y mis baja las formas de vida de las
clases inferiores, mayor serd la presién de los estratos su-
periores sobre ellas, consideradas despreciables, - innata-
mente inferiores, casta sin valor. Las acentuadas diferen-
cias de estilo de vida entre las superiores y las inferiores
se presentan como ps1colog1camente necesarias. Conse-
cuentemente, los mis altos estratos tienden a encarar los

derechos politicos de los inferiores, particularmente el de-

recho a interferir en cl poder, ‘como cosa absurda e in-
moral”.

En la medida, pues, en que las clases populares emer-
gen, descubren y sienten esa visualizacién que las élites
hacen de ellas, se inclinan, siempre que pueden, a res-
puestas auténticamente agresivas. Estas élites, asustadas,
tienden a silenciar a las masas populares, domesticdndo-
las por la fuerza o con soluciones paternalistas. Tienden
a detener el proceso, del cual surge la elevacién popular,
con todas sus consecuencias.

He aqui un problema decisivo en 1a fase actual del
proceso brasilefio: lograr el desarrollo econémico, como
base de la democracia, del cual resulte la supresién del
poder inhumano detentado por las clases muy ricas que
oprimen a las muy pobres, y hacer coincidir ese desarro-
llo con un proyecto auténomo de la nacién brasilefia.

Desarrollo 2 que incluye no sélo cuestiones técnicas o
de politica puramente econémica, o de reformas estructu-
rales, sino que encierre en sf el cambio de una mentalidad
a otra, la necesidad de reformas profundas, fundamento
del desarrollo y de la propia democracia. El problema

2 A este respecto, véase Gunnar Myrdal, Solidaridad o desin.
tegracion.
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seria que al emerger el pueblo con sus crecientes reivin-
dicaciones no asustase a las clases mds poderosas, a las
cuales, repitiendo a Lipset, “los derechos politicos de
fas clases mds bajas, particularmente el de interferir en
el poder [Ies parece] esencialmente absurdo e inmoral”.

- Cuanto. mis se hable de la necesidad de reformas, de
Ia ascensién del pueblo al poder en términos muchas ve-
ces emocionales y desprec1ando totalmente la vigencia
del poder de las élites como si hubiese descubierto que
tener privilégios no es sélo .tener derechos, sino sobre
todo deberes para con su nacién, mis se armarin esas
élites “irracionalmente” para la defensa de sus privilegios
inauténticos, mis se congregardn en torno a sus intereses
de grupo que, segfin Anfisio Teixeira,'
identificarse con la nacién. Son mds bien la antinacién

El clima del irracionalismo se acentia produciendo po-
siciones sectarias de cualquier matiz, a las cuales nos re-
ferimos en el primer capitulo. :

La mayor parte del pueblo, que emerge desorganiza-
do, ingenuo y desesperado, con fuertes indices de anal-
fabetismo y semianalfabetismo, llega a ser juguete de los
irracionalismos. .

Y la clase media, siempre buscando la ascensién y la
obtencién de privilegios, temiendo naturalmente su pro-
letarizacién ingenua y emocional, vefa en la conciencia-

’93

<ién popular una amenaza para su paz. De ahi su posi-
cién reaccionaria frente a este nuevo proceso.

~ Y cuanto mis sentiamos que el proceso brasilefio, en
el juego cada vez mis profundo de sus contradicciones,
llegaba a posiciones irracionales y anunciaba un nuevo
retroceso, mis nos parecfa imperiosa una ampha accién
educativa critica.*

3 Anfsio Teixeira, Revolucio ¢ educacdo, en Revista Brasi.
deira de Estudos Pedagégicos, vol, XxXx1x, p. 3.
% Queremos sefialar que cuando criticamos la inadecuada edu—

“estAn lejOS de-

]

]
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Tenemos que convencernos de esta obviedad: una so-
ciedad que venia y viene sufriendo alteraciones tan pro-
fundas'y a veces hasta bruscas y en la cual las transfor-
maciones tienden a activar cada vez mis al puecblo
necesita una reforma urgente y total en su proceso edu-
cativo, una reforma que alcance su propia organizacién

y el propio trabajo educacional de las instituciones, so-
brepasando los limites estrictamente pedagégicos. Nece-
sita una educacién para la decisién, para la AlfCSPOIlsabl'

haaa soc1aiw)n; vpohtlcaf"‘""'f““"“‘ -

En este sentido, Mannhe1m hace afirmaciones que se
adecuan a las condu:tones que comenzibamos a vivir,
Dice textualmente: ' “Pero en una sociedad en la cual
los cambios mds importantes se producen por medio de
la liberacién colectiva y donde las revaloraciones deben
basarse en el consentimiento y en la comprensién inte-

lectual se requiere un sistema educacional completamentc

nuevo, un sistema que concentre sus mayores energias

cacién en la nueva situacién dada en el proceso brasilefio somos
conscientes de que no debe encararse ingenuamente, como algo
milagroso que puede transformar la sociedad brasilefia. Pero lo
que no puede negarse .es su fuerza instrumental que serfa nula
si estuviera superpuesta a las condiciones del contexto en el cual
se aplica. Vale decir, que sola nada puede hacer, porque por el
mero hecho de “estar sola” ya no puede ser instrumental, Por
eso, se imsiste en que, si no corresponde a la dindmica de las
otras fuerzas de transformacién del contexto cultural, se torna
puramente ornamental y, mis de una vez, a instrumental. De ah{
que no pueda encararse “la educacién como un valor absoluto; y
tampoco la escuela como una institucién incondicionada”, utili-
zando la exacta afirmacién del profesor Costa Pinto, expresada
en uno de los mis recientes y ldcidos estudios bras1lenos sobre
Sociologia e desenvolvimento. Ver, en este sentido, también a
Roberto Moreira, Educacdo e desenvolvimento no Brasil, Rio
de Janeiro, 1960, ¢ Hipdtesis e diretrizes para o estudo das re-
sistencias a mudan¢a social, tendo en vista a educacgio e a instru-
¢@o publica como condicbes ou fatores, en Revista de la Asocia-
cién Pedagdgica de Curitiba, Parani, 1950.
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en el desarrollo de nuestros poderes intelectuales y dé
lugar a una estructura mental capaz de resistir el peso
del escepticismo y hacer frente a los movimientos de
panico cuando llegue la hora del desprendimiento de mu-
chos de nuestros habitos mentales”.®

Si no viviamos atin una fase como la que ya resalta-
mos; en la cual “los cambios m4s importantes se hiciesen
por medio de la liberacién colectiva”, el creciente impetu
popular nos llevaria a este punto, si no hubiese involu-
cién en &l que lo hiciese mis emocional que critico.

Una dé las preocupaciones fundamentales, a nuestro
juicio, de una educacién para el desarrollo y la demo-

cracia debe ser proveer al educando de los instrumentos

“necesarios para resistir los poderes del desarraigo frente
_a una civilizacién industrial que se encuentra ampha—
mente armada como para provocarlo;® aun cuando esté
armada de medios con los cuales amplie las condiciones
existenciales del hombre.”

§ Karl Mannheim, Diagnéstico de nuestro tiempo, pp. 31-2.

¢ Véase Peter Drucker, La nueva sociedad.

7 La produccién en serie, tipica del mundo altamente técpico
de hoy, como orgamzacmn del trabajo humano es, posiblemente,
uno de los factores mis - caracteristicos de masificacién del hom.-
bre, ya que exige de él un comportamiento miecanizado por la
repeticién de un mismo acto, con el que realiza sélo una parte
de 1a totalidad de ld obra, de la cual se desvincula, y por lo tanto
lo “domestica”; le exige una actitud critica frente a su produc-

. cién, lo deshumaniza, con la estrechez de la espec1ahzac1on exa-
gerada, Teduce sus horizontes, hace de él un ser pasivo, miedoso,
ingenuo. De ahi su gran contradiccién: la ampliacién de la
esfera de participacién y el pehgro de esta ampliacién se distor-
siona con la limitacién de la critica, debido a la especializacién
exagerada de la produccién en serie. La solucién, en verdad,
no puede estar en la defensa de formas anticuadas e inadecuadas
para el mundo de hoy, sino en la aceptacién de la realidad y
en la solucién objetiva de sus palabras Tampoco puede estar en
la creacién de un pesimismo ingenuo y en el horror a la ma-
quina, sino en la humamzacxon del hombre.
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Una educacién que posibilite al hombre para. la discu-
sién valiente de su problemitica, de su insercién en esta
problematlca, que lo advierta de los peligros de su tiem-
po para que, consciente de ellos, gane la fuerza y el
valor para luchar, en lugar de ser arrastrado a la perdi-
cibn de su propio “yo”, sometido a las prescripciones
ajenas. Educacién que lo coloque en didlogo constante;
con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones, i
a anilisis criticos de sus “descubrimientos”, a una cierta
rebeldia, en el sentido m4s humano de la expresién; que
lo identifique, en fin, con métodos y procesos cientificos.

Frente a una sociedad dindmica en transicién, no ad-
mitimos una educacién que lleve al hombre a posicio-
nes -quietistas, sino-aquellas que lo lleven a procurar la
verdad en comiin, “oyendo, preguntando, investigando”.

‘Sélo creemos en una educacién que haga del hombre un™

ser cada VCZ mas CODSCICI'HZC de su trans1t1v1dad critica-

mente, o cada vez més racional.® s et

La propia esencia de la democracia incluye una nota
fundamental que le es intrinseca: el cambio. Los regi-
menes democriticos se nutren en verdad del cambio cons-
tante. Son flex1bles, 1nqu1etos y, por eso mismo, el hom-
bre de esos regimenes debe tener mayor Aflexibilidad de
conciencia.’ La falta de esta permeabilidad viene siendo
una de las més serias irregularidades. de los regimenes
democriticos actuales, por la ausencia de correspondencia

Apreciamos los andlisis de Mounier, en este sentido (Emmanuel
Mounier, Sombras de medo sobre o século xx).

8 Al usar la expresidon racionalidad o racionalismo, hacemos
nuestras las palabras de Popper: “Lo que llamo verdadcro ra-
cionalismo es el racionalismo de Sécrates. Es la conciencia de las
propias limitaciones, la modestia intelectual de los que saben
cudntas veces yerran y cuinto dependen de otros aun para obte-
ner ese conocimiento”. Karl Popper, A sociedade democritica

e seus inimigos, traduccidén brasilefia,

® Véase Zevedei Barbu, Democracy and Dictatorship.
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entre el sentido del cambio, caracteristico no sblo de la
democracia sino de la civilizacién tecnolégica, y una
cierta rigidez mental del hombre que, masificAndose, deja
de asumir posturas crecientemente criticas frente a la
vida. Excluido de la 6rbita de las decisiones que se li-
'mita cada- véz mis a pequefias minorias, es guiado por
' los medios de pub‘licidad a tal punto que en nada confia
sino en aquello que oyo en la radlo, en la telewsmn o
" leyé en los periédicos.*®

De ahi su identificacién con formas misticas que ex-

plican su mundo. Su comportamiento es el del hombre

que p1crdc dolorosamentc su direccién. Es el hombre
sin raices. ' _ .

Sentimos, igualmente, que nuestra democracia en
‘aprendizaje se hallaba, en cierto aspecto, el histérico-cul-
tural, marcada por irregularidades fruto de nuestra inex-
periencia de autogobierno, y, por otro lado, se hallaba
amenazada por el riesgo de no sobrepasar la transitivi-
dad ingenua, qué no es capaz de ofrecer al hombre bra-
silefio la comprensién del sentido profundamente cam-
biante de su sociedad y de su tiempo. Mi4s atin, no le
daria, lo que es peor, la conviccién de que participa de
los-cambios de su sociedad, conviccién indispensable para
el desarrollo de la democracia.

Doblemente importante se nos presentaba el esfuerzo
de la reformulacién de nuestro actuar educativo, en el
sentido de la auténtica democracia. Actuar educativo
que, no olvidando o desconociendo las condiciones cul-
turales de nuestra formacién paternalista, vertical, y por
ello antidemocritica, no olvidase tampoco las nuevas
condiciones actuales. Por otro lado, condiciones propicias
al desarrollo de nuestra mentalidad democritica que no
estuviesen distorsionadas por los irracionalismos, ya que

10 Véase Wright Mills, La élite del poder.
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las épocas de cambios ripidos corresponden a una ma-
yor flexibilidad en la comprensién que tenga el hombre,
que lo puede predisponer’ a formas de vida mis elésti-
camente democriticas.** '
Irrefutablemente, Brasil estaba viviendo ese mismo pro-
ceso en sus centros mayores y medianos, y reflejando
por lo tanto influencias renovadoras en centros menores,
a través de la radio, del cine, de la televisién, del camién,.
del avidn. Momento en el cual la transitividad de la
conciencia se asociaba a fenémenos de rebelién popular,**’

~uno de los sintomas méis promisorios de nuestra vida:

politica. Agreguemos que al defender y aun enaltecer
el proceso de rebelién. del hombre brasilefio no estamos
pretendiendo una posiciédn espontinea del hombre en
rebelién. Entendemos la rebelién como un sintoma de
ascensién, como una introduccién a la plenitud. Por eso
mismo es que nuestra simpatia por la rebelién no podria
radicar nunca en sus manifestaciones preponderantemente
pasionales. Por el contrario, nuestra simpatia estd suma-
da a un profundo sentido de responsabilidad que siem-
pre nos llevé a luchar por la promocién 1mpostergablc
de la ingenuidad critica, de la rebelién en insercién.
Nos convencemos cada vez mis de que para lograrlo
el hombre brasilefio tendria que ganar su responsabili-
dad social y politica, viviendo esa responsabilidad, parti-

11 Barbu, op. cit.

12 J.a rebelién se mamflesta por un conjunto de disposiciones
mentales activistas, nacidas de los nuevos estimulos, caracteristi-
cos de la sociedad en “apertura”. La superacién un tanto brusca
del estado de inmersién del pueblo donde no practicaba la par-
ticipacién lo dejaba un tanto aténito frente a las nuevas expe-
riencias que se estaban dando: la participacién. La rebelién es
harto ingenua y, por eso mismo, tiene un tenor emocional. De
ahi la necesidad de ser transformada en ingenierfa. Al respecto-
es fundamental la lectura de Zevedei Barbu, Problems of Histo-
rical Psychology..
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cipando, ganando cada vez mayor ingerencia en los des-
tinos de la escuela de su hijo, en los destinos de su sin-
dicato, de su empresa, a través de gremios, clubes, conse-

- jos; ganando ingerencia en la vida de su barrio, de su

iglesia, en la vida de su comunidad rural, por la partici-

pacién activa en asociaciones, -en clubes, sociedades be-
néficas. ‘ '

Asi, irfamos ayudando al hombre brasilefio, en el cli-

-ma cultural de la fase de transicién, a aprender demo-

cracia, en la propia vivencia de la misma.

Es verdad que existe un saber que se ofrece al hombre
experimentalmente, existencialmente, éste es el saber. de-
mocratico. :

Muchas veces nosotros los brasilefios pretendemos, en

_ la insistencia de nuestras tendencias verbosas, trasmitir

al pueblo esta sabiduria nacionalmente. Corn.o si f}lese
posible dictar citedra sobre democracia y al mismo tiem-
o consideramos “absurda e inmoral” la participacién del
pueblo en el poder. _ X .

De ahi la necesidad de una educacién valiente, que dis-
cuta con €l hombre comtin su derecho a aquella parti-
cipacién. Una educacién que lleve al hombrc? a una nue-
va posicién frente a los problemas de su tiempo y de
su espacio. Una posicién de intimidad con ellos, de es-
tudio y no de mera, peligrosa y molesta repetic_ic’).n de
fragmentos, afirmaciones desconectadas de sus mismas
condiciones de vida. Educacién del “yo me maravillo”
y no sélo del “yo hago”. Vital, no sélo aquella que in-
siste en la trasmisién de lo que Whitehead llama inerz
ideas*® —“ideas inertes, quiere decir, ideas que la mente
<e limita a recibir sin que las utilice, verifique o trans-
forme en nuevas combinaciones”. a

No hay nada que contradiga y comprometa més la

23 A. N. Whitehead, The Aims of Education and other Essays,
pp. I-2. » .
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superacién popular que una educacién que no permita
al educando experimentar el debate y el anilisis de . los
problemas y que no le propicie condiciones de verdadera
participacién. Vale decir, una educacién que lejos de
identificarse con el nuevo clima para ayudar a lograr
la democratizacién intensifique nuestra inexperiencia de-
mocritica, alimentdndola. Educacién que se pierde en el
estéril palabrerfo, hueco y vacfo. Palabrerio que estimula
la palabra “facil”. _

Generalmente, cuando se critica nuestra educacién,
nuestro apego a la palabra hueca, a la verbosidad, se
dice que su pecado es ser “tebrica”. Se identifica asi,
absurdamente, teoria .con -verbosidad. Verdaderamente

es teorfa lo que nosotros precisamos, teorfa que impli-
que una insercién en la realidad, en un contacto analitico
con lo existente, para comprobarlo, para vivirlo plena-
mente, pricticamente. En este séntido teorizar es con-
templar; no en el sentido distorsionado que le damos
de oposicién a la realidad, de abstraccién. Nuestra edu-
cacién ‘no’ es tedrica porque le falta ese apego a la com-
probaci‘c"“)n, a la invencidn, al estudio. Es verbosa, es pa-
labrerfa, es “sonora”, es “asistencialista”, 6 comunica;
hace comunicados, cosas bien diferentes. -
Entre nosotros, repitamos, la educacién tendria que ser,
ante todo, un intento constante de cambiar de actitud,
de crear disposiciones democriticas a través de las cuales
el brasilefio sustituya hébitos antiguos y culturales de pa-
sividad por nuevos hébitos de participacién e ingeren-
cia, que concuerden con el nuevo clima transicional.
Aspectos que ya afirmamos varias veces y que reafir-
mamos con la fuerza con que muchas cosas consideradas
obvias precisan ser recalcadas en este pafs. Aspecto im-
portante de nuestro actuar educativo, ya que, si bien fal-
taron condiciones en nuestro pasado histérico-cultural que
nos dieran como a otros pueblos h4bitos politica y social-
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mente solidarios, para hacernos mis auténticos dentro de
la forma democritica de gobierno, sélo nos resta apro-
vechar las nuevas condiciones del actual clima, favorables
a la democratizacién, para apelar a la educacién como
accién social, a través de la cual poder dar al brasilefio
estos hibitos. :

Nuestro gran desafxo, por eso imismo, dentro de las

nuevas condiciones de vida brasilefia, no era sélo el
alarmante indice de analfabetismo y su superacién. No
seria la sola superacién del analfabetismo, la alfabetiza-
cidén puramentc mecamca, lo que llevaria la rebelién po-
pular a la insercién. El problema para nosotros trascen-
dia la superacién del analfabetismo y se situaba en la
necesidad de superar también nuestra inexperiencia de-
mocritica. O intentar simultineamente las dos cosas.
- No desarrollariamos en el brasilefio la conciencia cri-
tica, indispensable para nuestra democratizacién, con esa
educacién desvinculada de la vida, centrada en la pala-
.bra** “m1lagrosamente vacia, de la realidad que debe
-representar. :

No hay nada o casi nada en nuestra educacmn que
desarrolle en nuestro estudiante el gusto al estudio, a la
co._rnprobacién, a la revisibn de los “descubrimientos”
——que desarrollaria la conciencia transitivo-critica. Por el
contrario, su peligrosa superposicién a la realidad inten-
sifica en nuestro estudiante su conciencia ingenua.’

La propia posicién de nuestra escuela, generalmente
maravillada ella misma por la sonoridad de la palabra,
por la memorizacién de los fragmentos, por la desvincu-
lacién de la realidad, por la tendencia a reducir los

14 En este sentido, ver las excelentes observaciones de Fromm
sobre la alienacién del lenguaje, en Marx y su concepto del hom-
bre: “...Hay que tener en cuenta siempre el peligro de la pala-
bra hablada, que amenaza con sustituir a la experiencia vivida”,

p. 57-
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medios de aprendizaje a formas meramente nacionales,
ya es una posicidn caracteristicamente mgenua.“’

Nos convencemos cada vez mis de que en nuestra
inexperiencia democritica se hallan las raices de este nues-
tro apego a la palabra hueca, al verbo, al énfasis en los
discursos, a la elegancia de la frase. Toda esta manifes-

_ tacién oratoria, casi siempre sin profundidad revela, ante

todo, una actitud mental; revela ausencia de permeabi-
lidad caractenstlca .de la conciencia critica. Y es Qrea-

e e e oo

democratlcaL
~ Cuanto més critico un grupo humano, tanto més demo-
cratico y permeable es. Tanto més democrético, cuanto
més ligado a las condiciones de su circunstancia. Tan-
to menos experiencias democriticas exigen de él el co-
nocimiento critico de su realidad, participando en ella,
intimando con ella, cuanto mis superpuesto esté a su
realidad e inclinado a formas ingenuas de encararla —for-
mas ingenuas de percibirla, formas verbosas de repre-
sentarla—, cuanto menos critica haya en nosotros, tanto
més ingenuamente tratamos los problemas y discutimos
supcrf1c1almente los asuntos.

15 Dos generaciones de educadores brasilefios, a cuyo esfuer-
zo se viene uniendo €l de los sociblogos preocupados por la
educacién, han recalcado en ensayos y articulos publicados en
revistas especializadas (entre ellas la Revista Brasilefia de Estudios
Pedagdgicos) este aspecto. Y han recalcado la objetivacién de sus
ideas, dentro de la perspectiva de una educacién nueva, hoy cada

vez mis dirigida hacia el desarrollo. Anfsio Teixeira, Fernando

de Azevedo, Louren¢o Filho, Carneiro Leao, y otros entre los
miés viejos. Roberto Moreira, Artur Rios, Lauro de Oliveira
Lima, Paulo de Almeida Campos, Florestan Fernandes (sobre

- todo soclologo) Guerreiro Ramos (socidlogo) y otros, entre los

mis jévenes.

No mencionamos los hicidos e importantes estudios hechos por
economistas brasilefios. Pero pese a este esfuerzo, la ténica es
atin la referida en el texto, salvo excepciones aisladas.
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Esta nos parecfa una de las grandes caracteristicas de

nuestra educacién: ir acentuando cada vez mis posicio-
nes ingenuas que nos dejan siempre en la periferia de
lo que estamos tratando, poco o casi nada que nos lleve

a posiciones mas 1ndacradoras, mis inquietas, més crea-
doras, todo o casi todo que nos lleve, desgramaaamente," :

a la pasividad, al mero “conocimiento” memorizado,
que, no exigiendo de nosotros elaboracién o reelabora-
cién, nos deja en posicién de sabiduria inauténtica.

Nuestra cultura basada en la palabra® corresponde a
nuestra inexperiencia dialogal, de investigacién, de es-
tudio, que, por su lado, estd intimamente ligada a la
critica, nota fundamental de la mentalidad democritica.

Por otro lado, hace poco tiempo que se viene sintiendo
la preocupacién por identificarnos sistemiticamente con
nuestra realidad. Es el clima de la transicién. '

De ah{i nuestra insistencia en el aprovechamiento de
este clima. Y a partir de él intentaremos librar nuestra
educacién de sus manifestaciones ostensiblemente pala-
brescas, superar posiciones que revelan descreimiento en
el educando, descreimiento en su poder de crear, de
trabajar, de discutir precisamente. La democracia y la
educacién democritica se fundan en la creencia del hom-
bre, en la creencia de que ellas no sélo pueden sino que
deben discutir sus problemas, el problema de su pafs,
de su continente, del mundo; los problemas de su tra-
bajo; los problemas de la propia democracia.

La educacién es un acto de amor, por tanto, un acto
de valor. No puede temer el debate, el anilisis de la
realidad; no puede huir de la discusién creadora, bajo
pena de ser una farsa.

16 Véase Fernando de Azevedo, A cultura brasileira, una de las
mejores obras en este sentido, si no la mejor, ya publicadas en
Brasil.
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iCémo aprender a discutir y a debatir con una edu-
cacién que impone? e

Dictamos ideas. No cambiamos ideas. Dictamos cla-
ses. No debatimos o discutimos témas. Trabaj amos sobre
el educando. No trabajamos con él. Le imponemos un
orden que él no comparte, al cual s6lo se acomoda. No
le ofrecemos medios para pensar auténticamente, por-
que al recibir las f6rmulas dadas simplemente las guar-
da. No las incorpera, porque la incorporacién es el re-
sultado de la blsqueda de algo que exige, de quien lo
intenta, un esfuerzo de recreacién y de estudio. Exige

reinv encién.

No seria posible, repetlmos, formar hombres que se
integren en este impulso democritico, con una educa-
cién de este tipo. Y no serfa posible porque esta educa-
cién contradice esté impulso y hace resaltar nuestra inex-
perlenc1a democrética. Educacién en antinomia con el
surgimiento del pueblo a la vida pubhca brasilefia. Y
eso en todos sus grados —primaria, media, universita
ria. Esta tltima desarrollaba un esfuerzo digno de se-
fialar, en algunas regiones del pais, con la formacién de
cuadros técnicos, de profesionales, de estudiosos, de cien-
tificos, a quienes les falta, lamentablemente, una visién
de la problemitica brasilefia.

En nuestro caso, asi como no podemos perder la batalla
del desarrollo, exigiendo ripidamente la ampliacién de
nuestros cuadros técnicos a todos los niveles (la mano
de obra calificada del pais es sélo del 209)) no podemos

perder tampoco la batalla de la humanizacién del hom-- .

br@ubvrasﬂeno. .

De ahi la necesidad quc sentiamos, y sentimos, de una
indispensable visién arménica entre la posicién verdade-
ramente humanista, mis y més necesaria al hombre, de
una sociedad en transicién como la nuestra, y la visién

tecnolégica. Armonia que implica la superacién del falso
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dilema humanismo-tecnologia y en que, cuando se pre-
paran técnicos para nuestro desarrollo, sin el cual mo-
riremos, no se enfrenten, en su formacién ingenua y acri-
tica, a otros problemas que no sean los de su especia-
lidad.*” o ‘

Merecen referencia especial dos empefios de gran im-
portanaa, en la educacién umniversitaria y posuniversita-
ria.” El del Instituto Superior ‘de Estudios Brasilefio
(1seB) y el de la Universidad de Brasilia, ambos frus-
trados por el golpe militar. Comprender si papel im-
plica comprender ‘el significado de esta realidad; el 1sen

~fue un momento en ‘el despertar de la conciencia nacio-

nal, prolongado en Ia Universidad de Brasilia.
Hasta el surgimiento del 1ses, la conciencia de los in-
telectuales brasilefios, o0 al menos de la gran mayorfa de

~aquellos que pensaban y escribfan en el Brasil, tenfa

como punto de referencia tanto para pensar como para
evaluar su pensamiento la realidad del Brasil como vi-

sién europea y después norteamericana. Generalmente,

pensar sobre el Brasil era pensar sobre el Brasil desde un
punto de vista no brasilefio. Se juzga el desarrollo cul-
tural brasilefio segtin criterios y perspectivas en los cua-

17 Sir Richard Livingston, en Some Thoughts on University
Education, nos advierte de este peligro, sugiriendo una educacién
técnica y especifica que no oblitere la visién total del hombre,
una educacién que le dé visién general de un mundo, que siendo
mis que “férmulas” no se reduzca simplemente a ellas.

“Si estamos de acuerdo en que el animal es un especialista

—nos dice Maritain en Lz educacién en este momento decisivo,

pP- 30—, especialista perfecto, ya que toda su capacidad de conocer
rd - - - - - -

estd limitada a ejecutar una funcién determinadfisima habremos

de concluir con un programa de educacién que aspire sélo a

- formas especializadas cada vez mds perfectas en dominios cada

vez mds especializados, e incapaz-de dar un juicio sobre un
asunto cualquiera que estuviese fuera de Ia materia de su espe-
cializacién, lo que conduciria, sin duda, a una animalizacién pro-

‘gresiva del espiritu y de la vida humana.”
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les el pafs era necesariamente un elemento extranpjero.
Es evidente que era éste un modo de pensar fundamen-
talmente alienado. De ahi la imposibilidad de un com-
promiso. El intelectual sufria nostalgias, vivia una reali-
dad imaginaria que él no podia transformar, poniendo
limites a su propio mundo, enojado contra él; sufria por-
que el Brasil no era idéntico a aquel mundo imaginario
en el cual vivia; sufria porque el Brasil no era Europa
o Estados Unidos; vivia proyectando la visibn europea
sobre el Brasil, pais atrasado; negaba al Brasil y buscaba
refugio y seguridad en la erudicién sin el Brasil verda-
dero, y cuanto mis queria ser un hombre de cultura me-
nos querfa ser brasilefio. El 1ses, que refleja el clima de
desalienacién caracteristico de la fase de trdnsito, era la
negacién de esta negacién; basada en la necesidad de pen-
sar sobre el Brasil como realidad propia, como problema
principal, como proyecto. Pensar en el Brasil como suje-
to era asumir la realidad del Brasil como efectivamente
era. Era identificarse con el Brasil como Brasil. La
fuerza del pensamiento del 1seB tiene origen en esta iden-
tificacién, en.esta integracién a la. realidad nacional, ahora

vaionzada, _porque estaba al déscublerto Yy por tanto, era

del intelectual que se pone ‘al servicio de la cultura na-
cional, Esta 1ntegrac1on tuvo dos consecuencias impor-
tantes: la fuerza de un pensamiento creador propio y el
compromiso_con el ‘destino de la verdadera realidad.
Este pensar en el Brasil como sujeto que llevaba a
una necesaria integracién con la realidad nacional va
a caracterizar la accién de la Universidad de Brasilia
gue, huyendo obviamente a la importacién de modelos
alienados, busca un saber auténtico y por tanto compro-
metido. Su preocupacién no era formar bachilleres ver-
bosos ni técnicos tencnicistas. Insertdndose cada vez mis
en la reahdad nacmnal su preocupacién era contribuir a
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la transformacién de la realidad, con base en una ver-
dadera comprensién de su proceso.

Su influencia y la del 1se8 pueden ser comprendidas
- como resultado de la identificacién con el despertar de la
conciencia nacional, que busca la conquista del Brasil
como tarea de transformacién. En este sentido, el men-
saje de” ambos continfia, como también la tarea del in-
télectual y de la juventud brasilefia, del pucblo brasilefio
en general.

EDUCACION Y CONCIENCIACION

Preocupados con la cuestién de la democratizacién de la
cultura, dentro del cuadro general de la democratizacién
fundamental, encontrarr.os necesario prestar especial aten-
cién a los déficit cuantitativos y cualitativos de nuestra
educacién.

Estos déficit, realmente alarmantes, constltuyen obs-
ticulos al desarrollo del pafs y a la creacién de una men-
talidad democrética. Contradlcen el impetu de su eman-
c1pac1on. : -

El ntdmero de nifios de edad escolar, sin escuela; es
aproximadamente de 4000000 y el del analfabetos ma-
yores. de 14 afios 16000 000, cifras que junto a nuestra
educacién inadecuada hablan por si solas.

Hace mis de 15 afios que venimos acumulando expe-
riencias en el campo de la educacién de adultos, en 4reas
proletarias y subproletarias, urbanas y rurales.

Nos sorprende la apetencia educativa de las poblacio-
nes urbanas, hecho que se asocia directamente con la
transitividad de su conciencia, y cierta inapetencia de los
rurales, ligada a la intransitividad de su conciencia.

‘Confiamos siempre en el pueblo. Negaremos siem-
pre férmulas dadas. Afirmamos siempre que tenemos
gue cambiar junto a él, y no sélo ofrecerle datos.

Experimentamos métodos, técnicas, procesos de comu-
nicacién. Superamos procedimientos. Nunca abandona-
mos la conviccidn, que siempre tuvimos, de que sélo en
las bases populares, y con ellas, podriamos realizar algo
serio y auténtico. De ahi que jaméis admitiremos que la
democratizacién de la cultura sea su vulgarizacién, ni

. [97] .
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tampoco que sea algo fabricado en nuestra biblioteca y
entregado luego al pueblo como prescripcion a ser cum:
Pl?g:t.amos convencidos, con Mannheim, de que, “en la
‘medida en que los procesos de democ_:ratiz‘ac,:ién se hacen
generales, se hace también cada vez mas _dlfl.Cll de].ar.q’l’lf
las masas permanezcan en su estado de ignorancia”.”
Refiriéndose a este estado de ignorancia, Mannheim no
se' limita ‘al analfabetismo sino que incluye la no parti-

~ cipacién y la no ingerencia de. ellas, que debe sustituirse

por la participacién critica, que es una forma de sabidu-
ria. Sélo le serfa posible transformarse en pu§l3lo, capaz
de optar y decidir por medio de la participacion 4:1-1t1ca1

Experiencias més recientes, de hace cinco afios, en €
Movimiento de Cultura Popular de Recife, nos llevaron

" i .- . ’ R U
a madurar convicciones que veniamos alimentando desde

jévenes, cuando iniciamos, como educadores, relaciones

" con proletarios y subproletarios.

- Coordinibamos en aquel Movimiento el “Proyecto de
Educacién de Adultos”, a traves del cual lanzamos dos

instituciones basicas de educacién cultural popular: el

; » 2
<efrculo de cultura” y el “centro de cultura®™®

En la primera, instituimos debates de grupo, tanto
en bésqueda de la aclaracién de situaciones, como en

1 Karl Mannheim, Libertad y planificacion, p. 50.

2 De acuerdo con las tesis centrales. que venimos .desarrollan-
do, nos parecié fundamental h:itcer algunas aclaraaloncs ::nml):
experiencia que inicidbamos. Asi, en luga_I: de escue g, ccl]u' o
parece un concepto, entre NOSOtros, der_namado cargado de pasi-

i : i ite luso cuando se le da
vidad, en nuestra propia forma.clon (inc 150 cl : :
el atributo de activa), _contradic1endo le:’ dindmica d‘tia a n;ansx—
cidn, lanzamos el de “circulo de cultur,::\ .“En lu.gar e dpro (;:sgr,
con tradiciones fuertemente “donantf:f R ,c’oordmador e 1e a-
tes”. En lugar de aula discursiva, ‘fdlalogo . En lug’z}r de ai um-
no con tradiciones pasivas, “participante de‘l‘ grupo”. E’n ugar
de los “puntos” y de programas ahenadqs, programacmnd.cor_n-
pacta”, “reducida” y “codificada” en unidades de aprendizaje.
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biisqueda de la accién misma, que surge de la clarifi-
cacién. : S

La programacién de esos debates nos la ofrecfan los
propios grupos en entrevistas que mantenfamos con ellos
'y de las cuales extraiamos los problemas que les gusta-
ria debatir. Entre otros temas, el “nacionalismo”, “fuga
de divisas”, “evolucién politica del Brasil”, “desarrollo”,
“analfabetismo”, “voto del analfabeto”, “democracia”, se
repetian de grupo en grupo. i '

Se esquematizaban estos y otros asuntos con ayuda

“visual, y se presentaban a los grupos en forma de diilo-
. go. Los resultados eran sorprendentes.

: Luego de seis meses de experiencia, nos preguntibamos
si no seria posible hacer algo en la alfabetizacién del

adulto, con un método también activo que nos diese re-
sultados similares a los que veniamos obteniendo al ana-
lizar los aspectos de la realidad brasilefia.®

Desde luego, descartamos cualquier hipétesis de una al-
fabetizacién puramente mecdnica. Pensidbamos en la

alfabetizacién del hombre brasilefio como una toma de

3 La primera experiencia fue realizada en Recife, con un grupo
de cinco analfabetos, de los cuales dos desistieron al segundo o
tercer dia. Eran hombres de zonas rurales que revelaban cierto
fatalismo y cierta apatia frente a los problemas, completamente
analfabetos. En el segundo dia de debates, aplicamos tests para
medir el aprendizaje, cuyos resultados fueron favorables (positi-
vos). En esta fase trabajamos con “epidiascopio”, por proporcio-
narnos mayor flexibilidad en la experiencia, Proyectidbamos una
ficha en la que aparecian dos vasijas de cocina, en una escrita
la palabra *“‘aziicar” y en otra “veneno”. Y abajo: “jcudl de las
dos usarfa Ud. para su naranjada?” Pediamos entonces al grupo
que intentase leer la pregunta y diese la respuesta oralmente. Res-
pondian después de algunos segundos: “aztcar”. Usamos el mis-
mo procedimiento en relacién con otros aspectos, como por ejem-
plo el reconocimiento de lineas de émnibus y edificios piiblicos.
En la vigésimo-primera hora uno de los participantes escribi
con seguridad: “Yo estoy espantado de mi mismo”.
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conciencia en la ingerencia que hiciera en ‘nuestra reah—

betizacién, cambiar la ingenuidad en critica.

-« Pensdbamos en una alfabetizacién directa y realmente
hgada a la democratizacién de la cultura, que fuese una
introduccién a esta democratizacién. Una alfabetizacién
que, por eso mismo, no considerase al hombre espectador
del proceso, cuya tnica virtud es tener paciencia para
soportar el abismo entre su experiencia existencial y el

~contenido que se le ofrece para su aprendizaje, sino que

' lo considerase como sujeto. En verdad, solamente con

“mucha paciencia es .posible tolerar, despues de las du-
rezas de un dia de trabajo o de un dia sin “trabajo”,
lecciones que hablen de “ala’
ala es del ave”, lecciones que hablan de Evas y de uvas
a los hombres que a veces conocen pocas Evas y nunca
comerdn uvas: “Eva vio la uva”. Pensibamos en una
alfabetizacién que fuese en si un acto de creacién capaz
de desencadenar otros actos creadores, en una alfabeti-
zacién en que el hombre, no siendo su objeto, desarrolle
la impaciencia, la vivacidad, caracteristica de los estados
de estudio, la invencién, de reivindicacién.

Con la valiosa colaboracién del equipo del entonces
Servicio de Extensién Cultural de la Universidad de Re-
cife, en ese momento dirigido por nosotros, y en cuya
6rbita se realizé definitivamente la erenenaa, partia-
mos de varios datos,

" Partiamos de que la posicién normal del hombre, afir-
'mada en el primer capitulo de este trabajo, era no sélo
estar en el mundo sino con él, trabar relaciones perma-
nentes con este mundo, que surgen de la creacién y re-
creacién o del enriquecimiento que €l hace del mundo

natural, representado en la realidad cultural. Con estas

relaciones con la realidad y en la realidad traba el hom-
bre una relacién especifica —de sujeto a objeto— de

onciencia cn ia inge. :
dad. Un trabajo con el cual intentdsemos junto a la alfa-

> —“Pedro vio el ala”, “El
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Ja cual resulta el conocimiento expresado por el lcngua]e.

Esta relacién, como ya quedd claro, estd hecha por el
hombre, independientemente de si estd o no alfabetiza-
do. Basta ser hombre para realizarla. Basta ser hombre
para ser capaz de captar los datos de la realidad. Basta
ser capaz de saber, aun cuando sea un saber meramente
vulgar. De ahi que no haya ignorancia absoluta ni sa-
biduria absoluta.* Sin embargo, el hombre no capta el
dato de la realidad, el fenémeno, la situacién problema-
tica pura. En la captacién del problema del fenémeno,
capta también sus nexos causales, aprehende la causa-
lidad. La captacién serd tanto mds critica cuanto m4s
profunda sea la aprehensién de la causalidad auténtica.
Y serd tanto mis migica-en la medida en que se haga
minima la aprehensién de esa causalidad, mientras que
para la conciencia critica la propia causalidad auténtica
estd siempre sometida a su anilisis; lo que es auténtico hoy
puede no serlo mafiana para la conciencia ingenua, lo que
le parece causalidad auténtica, que en realidad no lo es,
tiene este caricter de autenticidad en forma absoluta.

La conciencia critica_“es la_representacién de las cosas

y d de los hechos como se dan en la existencia empifrica,
en sus correlaciones causales y ‘circunstanciales”. “La
conciencia ingenua [por el contrario] se cree superior
a los hechos domindndolos desde afuera y por eso se

juzga libre para entenderlos conforme mejor le agrada.”®

* Nadie ignora todo, nadie sabe todo. La absolutizacién de la
1gnoranc1a ademis de ser la manifestacién de una conciencia
ingenua de la ignorancia y del saber, es instrumento del que se
sirve de la conciencia dominadora para arrastrar a los llamados
“incultos”, los “absolutamente ignorantes” que, “incapaces de di-
rigirse”, necesitan de la “orientacién” de la “direccién™, de la
“conduccién” de los que se consideran a si mismos “cultos y
superiores”.

5 Alvaro Vicira Pinto, Consciencia e realidade nacional, Rio
de Janeiro, 1sEB, MEc, 1961,
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La conciencia migica, por otro lado, no se considera
“superior a los hechos”, dominindolos desde afuera, ni
“se juzga libre para entenderlos. como mejor le agrada”.
Simplemente los capta, otorgédndoles un poder superior
al que teme porque la domina desde afuera y al cual
se somete con docilidad. Es: propio de esta conciencia
el fatalismo que le lleva a cruzarse de brazos, a la impo-
sibilidad de hacer algo frente al poder de los hechos
consumados, bajo los cuales queda vencido el hombre.

Es propio de la conciencia critica su integracién con

\r_e'a'mad mientras que lo propio en la ingenua es su’”

superposn;on a la realidad. Podrfamos agregar final-
mente, a los anilisis que hiciéramos en el pnmer capitulo,
a propésito de la conciencia, que para la conciencia fa-

-nitica cuya patologia de la ingenuidad lleva a lo irra-

cional lo adecuado es el acomodamiento, el ajuste y la -

adaptacién.

Toda comprensmn corresponde entonces tarde o tem-
prano a una accién. Luego de captado un desafio, com-
prendldo, admitidas las respuestas hipotéticas, el hombre
actia. La naturaleza de la accidn corresponde a la natu-
raleza de la comprensién. Si la comprensién es critica
o‘prepondcrantemente critica la accién también lo seri.
Si la comprensién es mag1ca, miégica también serd la
accién.

Lo que deberiamos ‘hacer en una sociedad en tran-
"sicién como la nuestra, en pleno proceso de democrati-
zacién fundamental en el cual el pueblo emerge, es in-

tentar una_educacién que fuese ¢ capaz de_colaborar con

€l en la mdlspensable orgamzacwn reflexiva de su pen-

samiento. Educacién que pusiese a su disposicién medios

con los cuales fuese capaz de superar la captacién mé-

gica o ingenua de su realidad y adqu1r1§§gﬁ una predomi-

nantemente critica. Esto s1gmf1caba entonces colaborar -

con el pueblo, para que asumiese posiciones cada vez mais
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identificadas con el clima dindmico de la transicién, posi-
ciones integradas a la democratizacién fundamental vy,
por eso mismo, contrarias a la inexperiencia democritica.

- Estibamos, asi, intentando una educacién que nos pa-
recfa necesaria, identificada con las condiciones de nuestra
realidad. Al integrarse a. nuestro tiempo y a nuestro es-
pacio y al ayudar al hombre a reflexionar sobre su onto-
légica vocacién de sujeto debfa realmente ser instru-
mental. : _ _

Y si ya pensibamos en un método activo que fuese
capaz de hacer critico al hombre a través del debate en
grupo de situaciones desafiantes, estas situaciones tendrin
que ser existenciales para tales grupos. De otra mane-
ra, estarfamos repitiendo. los errores de una educacién
alienada, sin lograr que sea instrumental.

El propio anilisis que venfamos haciendo de la socie-

dad brasilefia, como sociedad en transicién con todas sus

intensas contradicciones, nos servia de apoyo.

- Sentiamos —permitasenos la repeticién— la urgencia
de una educacién que fuese capaz de ayudar am
insercién a la que tanto nos hemos referido.. Insercién
que, tomando al pueblo que emergfa por la “descompo-

SlClOIl de Ia sociedad”, fucse capaz de. llevarlo de la tran-

cia educativa.
¢Pero cdmo realizar  esta cducacmn? ¢ Cbémo propor-

cionar al hombre medios para superar sus actitudes mé-
gicas o mgenuas frente a su realidad? - dComo ayudarlo
a crear, si era analfabeto, el mundo de signos gréficos?
{Cémo ayudarlo a comprometerse con su realidad?

Nos parece que la respuesta se halla en:

a) un_método_activo, dialogal, critico v de cspmtu
criticos
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5) una modificacién del programa educacional;

c) el uso de tecmcas tales como la reduccmn y cod1~
ficacién. RN

Esto solamente podria lograrse con un método activo,
dialogal y participante.®

dY qué es el didlogo? Es una relacién horizontal de
A mis B. Nace de una matriz critica.y genera critica
(JaSPCrS) Se nutre del amor, de la humildad, de la es-
peranza, de la fe, de la confianza. Por eso sélo.el dlalogo
comunica. Y cuando los polos del didlogo se ligan asi, con
amor, esperanza y fe uno en el otro, se hacen criticos en

la biisqueda de algo. Se crea, entonces, una relacién de;

si ’Patla entre ambos. Sélo_ahf hay comunicacién.
E\Léjg{qgo €s por tanto, el camino indispensable —dice
Jaspers— no solamente en las cuestiones vitales para nues-
tro orden politico, sino para todo nuestro ser. El dii-
logo sélo tiene estimulo y s1gmf1cado en virtud de la
creencia en el hombre y en sus posibilidades, la creencia
de que solamente llego a ser yo mlsmo cuando los demas
también lleguen a ser ellos mismos.”
Era el didlogo que oponfamos al antididlogo, propio
de nuestra formacién histérico-cultural, tan presente y
al mismo tiempo tan antagénico al clima de transicién.

El antididlogo,” que implica una relacién vertical de

¢ A mis B = Dislogo
comunicacién
. intercomunicacién
Relacién de.“simpatia” entre los polos en busca de algo. Matriz:

an}zor humildad, esperanza, fe, confianza critica.

Antididlogo
Relacién de '
“simpatfa” ( sobre
quebrada (J )
== comunicado

Matriz: desamor sin humildad, desesperanzado sin fe, sin con-
fianza, acritico.

~algo.
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A sobre B, se opone a todo eso. Es desamoroso. Es acri-
tico y no genera critica, exactamente porque es desamo-
roso. No es humilde. Es desesperante. Es arrogante. Es
autosuficiente. En el antididlogo se quiebra aquella rela-
cién de “simpatia” entre sus polos, que caracteriza .al
didlogo. Por todo eso, el antidiilogo no comunica. Hace
comunicados.® '
Precisdbamos de una pedagogm de comunicacién con
que vencer el desamor acritico del antidi4logo.
Hay més. Quien dialoga, lo hace con alguien y sobre

Este algo debe ser-el nuevo programa educacional que
defpndemos. 4

Y nos parece que lo o principal en este nuevo programa
con que ayudariamos al analfabeto, aun antes de iniciar
su alfabetizacién, a superar su comprensién ingenua y a
desarrollarse la critica, serfa el concepto antropolégico
de cultura. La chstmcmn entre los dos mundos: el de la
naturaleza y el de la cultura. El papel activo del hombre
en-y con su realidad. El sentido de la mediacién que tie-

ne la naturaleza en las relaciones y comunicaciones entre

Jos hombres. La cultura como el aporte que el hombre

hace al mundo que no pudo hacer. La cultura como el
resultado de su trabajo, de su esfuerzo creador y recrea-
dor. El sentido trascendental de sus relaciones. La di-
mensién humanista de la cultura. La cultura como ad-
quisicién sistemitica de la experiencia humana, como
una incorporacién por eso critica y creadora y no como
una yuxtaposicién de informes o prescripciones “dadas”.
La democratizacién de la cultura-dimensién de la demo-
cratizacién fundamental. El aprendizaje de la escritura
y de la lectura como una llave con la que el analfabeto
iniciarfa su introduccién en el mundo de la comunicacién

8 Véase Karl Jaspers, Razdo ¢ anti-razdo do nosso tempo.
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do. Como sujeto y no meramente como objeto. °
o S . T o e o . ——— .
~“A partir de ahi, el analfabeto comenzaria a cambiar
. ’ . R .
‘sus actitudes anteriores. Se descubriria criticamente como

e e T

escrita. En suma, el hombre ez el mundo y con el mun-

" . - . . - 7
‘hacedor de ese’ mundo cultural. Descubrirfa que tanto €l

CCaor | . ' ib
como ¢l letrado ticnen aptitudes para la creacién y la

recreacién. Descubrirfa que cultura es el mufieco de ba-

116 hecho por los artistas de su pueblo, asi como la ob-’ra
de un gran escultor, de un gran pintor, de un gran mis-
tico, o de un pensador. Que cultura es tanto la poesia
realizada por poetas letrados como la poesia conten}(,la
en un cancionero popular. Que . cultura gstoda creacién
humana., ' . .
“—Paraintroducir el concepto de cultura, al mismo tiem-

" po gnoseoldgicay antropolégicamente, hicimos la “rcdutf-
cién” de este concepto a trazos fundamentales, once si-
_tuaciones existenciales “codificadas” capaces de desafiar
a los grupos y hacérselas comprender por mcdio de su
«descodificacién”. Francisco Brenand, una de las. mayo-
res expresiones de la pintura actual brasilefia, pintd es-
tas situaciones proporcionando asi una perfecta integra-
cién entre educaciéon y arte. o

La primera situacién provoca la cunos~1d'ad del fanalfa-
beto que, para usar la expresién de un escritor amigo del
autor, “al destemporalizarse inicia su integracion en el
tiempo”.° ' _

Es sorprendente ver cémo se inician los de’bates y con
qué curiosidad los analfabetos van r_e’spogdlendo a 'los
problemas presentados por la situacién. Cada limina
presenta un niimero determinado de elementos a ser
descodificados por el grupo de educandos con f:l auxilio
del coordinador de los debates. '

Y en la medida en que se intensifica el didlogo en

T

» Odilom Ribeiro Coutinho, después de asistir a una de las ex-

posiciones del autor sobre su experiendia.

e N
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torno a las situaciones codificadas —con “x” elementos—
y los participantes responden en formas diversas a las
situaciones que los desafian, se crea un “circuito” entre
los participantes, que serd tanto mds dinimico cuanto
mds responda la informacién a la realidad existencial de
los grupos. : . o |

Muchos de ellos, durante los debates, donde compren-
den el concepto antropolégice de cultura, afirman feli-
ces y confiados que no se les estd mostrando “nada nue-
Vo, sino que se les estd refrescando la memoria”. “Hago

_zapatos —dice otro—, pero ahora descubro que tengo el

mismo valor del doctor que hace libros.” ,
“Maifiana —dijo una vez un trabajador de la Prefectura

de Brasilia, al discutir el concepto de cultura— voy a en-

trar en mi trabajo con la cabeza en alto.” Descubrié el

. ', - g
valor de su persona. Se afirmé en si mismo. “Sé ahora

que soy culto” —afirmé enfiticameénte un viejo campe-
sino. Y al preguntarle ¢émo lo sabia, respondié con el
mismo énfasis: “Porque trabajo y trabajando transforma
al mundo”.*® R ‘ R

“Reconocidos, después de la primera situacién, los dos
mundos —el de la naturaleza y el de la cultura y el papel
del hombre en esos dos mundos— se suceden otras situa-
ciones en las que se aclara y amplia la comprensién del
dominio cultural. B

La conclusién de los debates gira en torno a la dimen-
sién de la cultura como adquisicién sistemitica de la ex-
periencia- humana. Esta adquisicién, en una cultura le-

~trada, ya no se hace sélo por via oral, sino como en las

iletradas, a las que le faltan los signos gréificos. De ahf
se pasa al debate de la democratizacién de la cultura con.

" que se abren las -perspectivas para iniciar la alfabeti-

zacién.
10 Estas afirmaciones se vienen repitiendo en las experiencias
que comienzan a realizarse en Chile.
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Todo este debate es sumamente cr1t1ﬂco.l El analfabeto
aprende criticamente la necesidad de aprender a leer y

T o i v T

a escr1b1r, se prepara para scr €l agente de este aprendl- '
' . zaje. ‘ "

Y consigue hacerlo, en la medida en que la alfabetiza-
cién es mis que el simple dominio psicolégico y meci-
nico de las técnicas de escribir y de leér. Es el dominio-

‘de estas técnicas en términos consc1entes. Es entender lo
W s

que se lee y escribir lo que se. _entiende. Es comunicarse
graficamente. Es una incorporacién. Imphca__no una me-
morizacién visual y mecédnica_de cldusulas, de palabras,

de silabas, incongruentes con un universo existencial
—C0sas muertas o semimuertas—

. que pueda obtenerse una postura activa del hombre

“p

frente a su’ contexto. De ahi que el papel del educador
sea, fundamentalmente, dialogar con el analfabeto sobre
situaciones concretas, ofreciéndole simplemente los ins-
trumentos con los cuales él se alfabetiza. Por eso, la
alfabeuzaaon no puede hacerse desde arriba ‘hacia aba-
jo, como una donacién o una 1mp051c10n, sino desde
adentro hacia afuera, por el propic analfabeto, y con la
snnple colaboracmn del educador. Por eso es que busci-
“bamos un método que fuese también instrumento del
educando y no 'sblo del educador, y que identificase,
como ldcidamente observé un joven socidlogo brasile-

- fio,™* el contenido del aprendizaje con el proceso mismo

del aprendizaje.
De ahi nuestro descreimiento inicial en las cartillas,*®
11 Celso Beisegel, trabajo inédito.

12 En verdad, las cartillas, por mis que traten de evitarlo,
terminan por dar al analfabeto palabras y frases que realmente

deben surgir de su esfuerzo creador. Lo fundamental en la alfa.

betizacién de una lengua sildbica como la nuestra es que el hom-

bre aprenda criticamente su mecanismo de formacién vocabular

, sino en una actitud de .
cn una
creacién y recreacién. Implica una autoformacién de la
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que presentan los signos graflcos como una donacxon y
reducen al analfabeto mis a la condicién de objeto de
su alfabetizacién que de sujero de la misma. Tenfamos
que pensar, por otro lado, en la reduccién de las llama-
das palabras generadoras,*® fundamentales para el apren-
dizaje de una lengua sildbica como la nuestra. No pen-
samos en la necesidad de 40, 50, 80 palabras generadoras
para la comprensién de los fenédmenos bisicos de la len-
gua portuguesa. Seria esto una pérdida de tiempo. Quin-
ce o dieciocho nos parecen suficientes para la alfabetiza-
cién por medio de la concienciacién.

Analicemos ahora las fases de elaboracién y de accibén
prictica del método. Fases:

I. OBTENCION DEL UNIVERSO VOCABULAR DE LOS GRUPOS CON

LOS CUALES SE TRABAJARA

Este estudio se hace a través de encuentros informales
con los moradores del 4rea a alfabetizar y durante los
cuales no sélo se obtendridn los vocablos con sentido exis-
tencial, y por tanto de mayor contenido emocional, sino
también aquellos tipicos del pueblo, sus expresiones par-
ticulares, vocablos ligados a la experiencia de los grupos,
de los que el profesional forma parte.

De esta frase se obtienen resultados muy ricos para el
equipo de educadores no sélo por las relaciones que se

para que haga, €l mismo, el juego creador de combinaciones. No

es que estemos contra los textos de lectura, que son otra cosa
indispensable para el desarrollo del canal visual-grifico y que
deben ser en gran parte elaborados por los propios “participan-
tes”. Agreguemos que nuestra experiencia se fundamenta en el
aprendlza]e de la informacién a través de canales multlples de
comunicacién.

13 Palabras generadoras son aquellas que, descompuestas en
sus elementos- sildbicos, propician, por la combinacién de esos
elementos, la creacién de nuevas palabras.
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establecen, sino por la riqueza del lenguaje del pueblo,
que a veces ni se sospecha. .

Las entrevistas revelan deseos, frustraciones, descrei-
mientos, esperanzas, deseos de 'participacic’m como tam-
bién ciertos momentos altamente estetlcos del lenguaje
del pueblo. ' '

Entre los vocablos obtemdos y que flguraban en los
archivos del Servicio de Extensién Cultural de la Uni-
versidad de Recife, en 4reas rurales y urbanas del Nor-
deste y del sur del pafs, encontramos ejemplos que no
son raros, como éste: “Es dificil vivir en enero en An-
gicos —dice un hombre de esta regién de Rio Grande
del Norte— porque enero es la cabra enfurecida que
viene a dafiarnos”. “Afirmacién al estilo de Guimaraes
- Rosa” —dice hablando de esta frase del profesor Luis
-de Franca Costa Lima, que formaba parte de nuestro

equipo del Servicio de Extensién Cultural de la Univer-

sidad de Recife,

“Quiero aprender a leer y a escribir —dice una analfa-
beto de Recife-—— para dejar de ser la sombra de otros.”
Y un hombre de Florianépolis, revelando claramente el
emerger del pueblo, caracteristico de la transicién brasi-
lefia, dice: “El pueblo tiene respuesta”. Otro dice en tono
afligido: “No tengo ‘rabia’ por ser pobre, sino por no
saber leer”. ¢

“Yo tengo la escuela del mundo”, dice un analfabeto
del Estado del Sur del pais, y que originé la siguiente
‘pregunta en un ensayo del profesor Jomard de Brito:**
“iHabrfa alguna cosa que proponer al hombre adulto
que afirma ‘yo tengo la escuela del mundo’?”

“Quiero aprender a leer y a escribir para cambiar al
mundo” —afirmacién de un analfabeto paulista para

14 Jomard Muniz de Brito, Educacdo de adultos unificacdo de

cultura, en Estudos Universitarios, revista de la Universidad de

Recife, 2-4, 1963,
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quien, verdaderamente, conocer es . modificar la reahdad
conocida. : ’
~ “El pueblo se puso un tornillo en la cabeza —aflrmo
otro, en un lenguaje un tanto esotérico. Y al preguntarle
qué “tornillo” era ése respondié, revelando una vez mis
la ingerencia popular en la transicién brasilefia: “Es lo
que explica usted, doctor, al venir a hablar conmigo,
pueblo”, :

Innumerables afirmaciones de este orden exigen real-
mente un tratamiento universitario para ser interpreta-
das, tratamiento de varios especialistas que resulta, para
el educador, un instrumento eficiente para su accién.

Muchas de estas frases de autores analfabetos eran ana-
lizadas por el prochor Luis Costa Lima en la citedra que
dictaba sobre teoria literaria.

Las palabras generadoras debenan salir de este estudio -
y no de una seleccién hecha por nosotros en nuestro ga-
binete, por mis técnicamente bien escogidas que estu-
viesen.

II. LA SEGUNDA FASE CONSTITUYE LA SELECCION'

DEL UNIVERSO V‘OCABULAR ESTUDIADD

Seleccidén a ser realizada ba)o ciertos criterios:

a) riqueza fonética;

b) dificultades fonéticas (las palabras escogidas deben
responder a las dificultades fonéticas de la lengua, colo-
cadas en secuencias que van gradualmente de las difi-
cultades menores a las mayores); ’

¢) tenor pragmitico de la palabra que implica mayor
pluralidad en el compromiso de la palabra con una rea-

“lidad social, cultural, politica, etc., dada.

“Hoy ——dice el profesor Jarbas Maciel— vemos que
estos criterios estin contenidos en el criterio semidtico:
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la mejor palabra generadora es aquella que retine en si
el mayor ‘porcentaje’ posible de criterios sinticticos (po-
sibilidad o riqueza fonética, grado de dificultad fonética,
“manipulabilidad’ de los grupos de signos, las silabas,
etcétera), semdintico (mayor o menor ‘intensidad’ del

vinculo establecido entre la palabra y el ser que ésta

designa), mayor o menor adecyacién entre la palabra
y el ser designado y pragmatlco, mayor o menor tenor
potencial de concienciacién, o conjunto’ de reacciones
socioculturales que la palabra genera en ld persona o
grupo que la utiliza.”*®

,

I1I. LA TERCERA FASE CONSISTE EN LA CREACION DE
SITUACIONES EXISTENCIALES T{PICAS DEL GRUPOD
CON QUE SE VA A TRABAJAR

Estas situaciones desafian a los grupos. Son situaciones-
problema, codificadas, que incluyen elementos que seradn
descodificados por los grupos, con la colaboracién del
coordinador. El debate en torno a ellas, como se hace
con aquellas que nos dan el concepto antropolégico de
cultura, llevard a los grupos a tomar conciencia para
que al mismo tiempo se alfabeticen.

Son situaciones locales que abren perspectivas, para
analizar problemas nacionales y regionales. En ellas se
van colocando los vocablos generadores, en grados segiin
sus dificultades fonéticas. Una palabra generadora puede
incluir la totalidad de la situacién, o puede referirse a
uno de sus elementos.

15 Jarbas Maciel, A4 fundamentacio tedrica do sistema Paulo
Freire de educacdo, en Estudos Universitarios, ndm. 11, 1963.

EDUCACION Y CONCIENCIACION 113 .

IV. LA CUARTA FASE CONSISTE EN LA ELABORACION
DE FICHAS QUE AYUDEN A LOS COORDINADORES -
EN SU TRABAJO

Estas fichas deben ser meros apoyos para los coordina-
dores, j ]amas una prescripcién rxglda que. deben obedecer

y seguir fielmente.

V. LA QUINTA FASE>CONSISTE EN LA PREPARACION DE FICHAS
CON LA DESCO;\&POSICIéN DE LAS FAMILIAS FON’f:ZTICAS QUE

CORRESPONDEN ‘A LOS VOCABLOS GENERADORES

La gran dificultad que se nos presenta y que exige una
gran responsabilidad es la preparacién de los cuadros de
los coordinadores. La dificultad no se halla en el apren-
dizaje puramente técnico de su procedimiento. Estd en
la creacién de una nueva —y al mismo tiempo vieja—
actitud, la del didlogo que tanta falta nos hizo en el
tipo de formacién que tuvimos y que analizamos ya en
el segundo capitulo de este estudio. Actitud dialogal que
los coordinadores deben adquirir para realmente educar
y no “domesticar”. Porque, siendo el didlogo una rela-
cibn yo-#i, es necesarnmente una relacién de dos sujetos.
En cuanto el “td” de esta relacién se convierta en mero
objeto, el diélogo se destruird y ya no se estar4 educan-
do, sino deformando. Este esfuerzo serio de capacitacién
deber4d acompafiarse permanentemente de una supervi-
sién, también dialogal, con que se evitarin las tentacio-
nes del antididlogo.

Una vez confeccxonado este matenal con slides, stripps-
films o carteles, preparados los equipos de coordinadores
y supervisores, entrenados inclusive para discutir las si-
tuaciones ya elaboradas y recibidas sus fichas, se iniciara
el trabajo.





