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nes cotidianas y con lenguajes criticos que nos son familiares: la cons-
rruccioén, la destruccidn, la famosa “critica constructiva’.

A la desconstruccidn se la asocia generalmente con lo opuesto a
“construcciéon”, con una accidn negativa, una critica. Sin embargo, si
bien contiene en parte una critica, al menos en su versidon académica,
estd bastante lejos de ser una simple “destruccion™.

No es facil explicar qué es la desconstruccion en términos mas o
menos simples, porque Jacques Derrida, el fildsofo francés que acuno
¢l concepro, escribe en forma compleja. transgrediendo permanente-
mente los limites del lenguaje, inventando palabras; es precisamente
en esa transgresion y creation donde reside la riqueza de su pensa-
miento. Podria decirse que en esta tarea de perderles el miedo a los
conceptos, en, que nos embarcamos desde el inicio de este libro, po-
LOs términos parecen resistirse anto como ¢l de desconstruccién. La
estrategia que elegimos es tratar cle ponerlo en juego para analizar el
curriculum, estrategia que podria extenderse a otros conceptos y cam-

pos. Creemos que asi puede ponerse en evidencia uno de los usos po-
sibles de la desconstruccion en la pedagogia: a la par que constituir
una ilustracidn de como opera la estrategia desconstructiva, la revision
del curriculum desde esta Optica puede servir como oportunidad para
repensar la escuela v la docencia. y ampliarnos la mirada sobre cues-
riones que parecen necesarias y evidentes pero no lo son.

Vamos a empezar por algunas cuestiones téoricas que dan cuenta
de como se posiciona la perspectiva derrideuna en torno 2 una de las
cuestiones centrales de la reflexion actual: el enigmdtico concepto de
sentido.

LA INSOPORTABLE LEVEDAD DEL SENTIDO

La desconstruccion fue planteada como una estrategia filosdticu por
Derrida. en debate con la radicidn mavoritaria en la filosotia gque bus-
caba un significado rascendente a las cosas™. Su obra. que se desplie-
va desde finales de los afos 60 v sobre todo en las dos décadas pos-
teriores, es incomprensible si no se hace referencia a esta discusion.

“ El concepio de trascendente se opone al de inmanente. Ambos inteatan dar ua
weo para la explicacion de los fendmenos de manera opuesia
es encuentran st explicacién md

LERe

- Las cateygorias que son
i de s mismas en ora estera. En cam-
o< inmanenies se esolican poer <t mi L0 relinieido W oo

i

2 COHWED-
de sumeso nved, Caando se habla, entoness.

concepcidn rascendente del
ificado se ntera plantear que los significados exi:

ten mats alld de lo que hagamos

I

71
DE SARMIENTO A LOS SIMPSONS

ider: gia de
Asi, la primera cuestion que debe considerarse es que la estratebxd
e e e produce
la desconstruccion se apoya en una concepcidn de como se p
el sentido. ) N
Tradicionalmente. s€.nos ha ensefado-que leer un hb‘d mw
<l o .
b omo en el caso dé?la Biblia— es desentranaf el sentido que
meL < avi s. sin se-
en él. Pero pensemos un mundo lleno de textos marav 1lloso‘d i
‘ e e tido?
res humanos que los lean: ;dénde habria quedado el sen dof B
L a es In sujeto pro-
ejemplo quiere mostrar que Ja lectura es un hecho que un t} - Cgmo
j ¥ : “neutr:
accic 5 a la hora de leer no €s
duce y que la accion dgl SUjEto o e e o ol
el aire” (que. segn la fisica moderna. @mpoco e
; in, ¢ < ; Veremos
sentido comun. creemos que entender un texto dado (ylxexe .Ogiﬁ |
. o “dado”) es waer o que Sl -
un curriculum es. justamente. Uil texro “dado”) es U.&U. q{ [mgcen_
L a nuestras cabezas. lo que se ha denominado “significado i
ca d stras cabezas. 3 . : o traseen
dente”. Sin duda. la produccion de sentido se reahzaL en nu ;s [%do
. 5ri aludi -stras cabezas. Pero
mente aludido en nues '
ceso lector. mertaforicat . uests bezas. Pars (o0
rece indicar que el sentido es patrimonio de la subjetividad.
pd o =
vo'estan implicados el suieto el_ poder. e de concep-
podriamos decir que hay dos formas extremas post . :
a e ' ien las palabras sig-
i el suj - 1a palabra: o bien las palabras sig
i : ¢ enire el sujeto v la palabra
tualizar la relacion en : ra: © bien abrs o8
i 5 tgnific ~estd ahi” para que ap
ific - ells mas. el significado “es ;
aifican por ellas mist g ahip ) cape
mos. o bien las palabras significan lo que nOsOUOS queremos q ) O;
quen b i, 1986). Esta Qitims epcidn. que con;
Fiquen (Kerbrat-Orecchiont. 1956). Esta Gliima concepcion. 4 o
. " i ilimitadan s ejempiifl-
i lel i que la lengua se puede manipular 1lumudamcme.l es ejempitl
e ) o ; < enmado en una pa-
se CUriose e sentado en una {
: - re. ese curioso huevo qu
cacla por Humpty-Dumpt » que sent 5 "
. | 'pterr'oox 4 Alicia en el Pais de las Marw illas. Hompt Dumﬁ.
red in g a Alick st Dumer
sidera que 1 volunad es la base del signiticado. En un ep
considers e Lo base del s , a0
recibe un regualo de “incumpleados” v 1o comenta.con Alic

Yias para recibir regalos de
Cav frescientos sesenta y cualro diag para recibis regalo
Lk p Lo > 5 > '
ncumpleanos.. "
sele lueygn —asintd Alicia,
_Desde luggo —sinto - e e
_ séle uno pard regalos de cumpleafos! Y ves. Te has
. i
bierro de glonal . e
Nuse L:{L'é quieres decir con =5 Jde ta vglorda” —ansenvo Alicia
=NU > W quieres G 3
Humpto-bumpty s0nio despectivaments, e
Pues clam qhe no.... v no Lo sabras hust yuie te 10 diad {
Qui \reAd;;cir que ahi te he dider con Ln argumento que € na
uiere : ‘
deinclo bien aplastada™
loria” no significa Tun A

qmentn gue = deja bien

—Pero
staco” jetd Alicia.
aplustucn” —objetd Alic L . o
° Cuando vo uso und palabra ~insisuo Humpt Dulmps Cor
—Cuando 1o us e e decir L0 que VO
an ono de voz mds bien desdenoso— quiere decir 10 que 3
(AW L WL

Sl Al menos. . A s oo
k : : ici PN AL e G LS a-
L cuesion —insistio Alickis o3 <tae preede hacer que P

C!lU".‘f'l-O AL

esiie o s diterenies.
labras signifiquen @ntas cosas diferenies. caber quign es ¢!
L iAn —ramia Hnmnoy-DUMpny— @8 Saher quIeh e

¥



Pichichus
Rectángulo


Es evidente que las palabras no significan por si solas, que el signi-
ficado trascendente no existe ¥ que el poder se inscribe en estos jue-
gos de lenguaje, fijando algunos sentidos mas que otros, como lo de-
nuncia Humpty-Dumpty. El discurso politico  proporciona mpichos
ejemplos de esta labilidad: el significante “democracia” aparecié aso-
ciado a numerosos significados, y hasta fue invocado para justificar
matanzas o propiciar gobiernos aristocraticos. Siendo consecuente-
mente derrideanos, dirfamos que el_significado -es inasible, y que la
significacion se constituve en un juego de diferencias que no tiene
cenuo, ni principio ni fin*', Pero Alicia ca en el clavo con su pregun-
ta acerca de si se puede “hacer tantas cosas diferentes” con las pala-
bras: jcomo hariamos entonces para entendernos? Y también, ;como
s posible que las personas produzcan un nimero limitado de senti-
dos al leer un texio si el significado trascendental no existe? Desde otra
perspectiva, aqui viene en nuestro auxilio Mikhail Bajtin, quien nos se-
nala que si bien el sujeto es sede de |a produccién de significaciones.
los sentidos que se producen en una sinacion dada sobre un texto
pueden ser miltiples pero no infinitos. Bajrin nos ha advertido que el
prQ[iio'léxigLiéjé;_‘q'iie. los sentidos, tienen una historia. En cacla lectura

no estrenamos las significaciones sino gue u

lizamos, combinamos, re-
producimos, modificamos. operamos sobre sentidos anteriores. Los
cambios en la produccién de los sentdos son posibles, dado que no
existe el significado trascendental, pero el lugar deé’esé tambio, el su-
JEtO que construye sentidos. no es. &l mismo. completamente libre de
los sentidos en los cuales se desenvuelve (Bajtin. 1984). Esto es, la his-
toria pone un limite a las posibilidacles teéricamente infinitas de com-
binacién de los sentidos.

Volviendo a la perspectiva derrideana. v con el riesgo de simplificar
excesivamente sus complejas formulaciones. quisieramos resaltar algu-
HOS punios que nos parecen centrales para la pricrica v la reflexién
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;Por qué el curriculum aparece como uno de los “conceptos estela-
res” en la pedagogia, como uno de esos términos que nadie puede de-
jar de nombrar? Varias pueden ser las causas, entre ellas. un marcado
giro hacia la diddctica como respuesta frente a la crisis de la escuela.
Pero tathbién hay otros motivos mds especificos. que. refieren a los
usos que tuvo y tiene el término. Quizds habria que comenzar la tarea
cle andlisis desplegando los multiples sentidos que fue adquiriendo en
el transcurso del tiempo.

Aqui puede avudarnos una de las herramientas de la desconstruc-
cidn: la genealogia de los conceptos. que Derrida retoma de Nietzsche
v comparte con Foucault®. La pregunta es: ;de dénde viene este tér-
mino? ;Cudles fueron los $entidos que fue adquiriendo progresivamen-
te. y.que hov nos aparecen como los Gnicos posibles y “razonables™?
La genealogia de los conceptos enfrentaria esa pregunta tratando de
restituir las voluntades que estuvieron airds de las definiciones que his-
toricamente se fueron dando. En tal sentido. es una erudicién que tra-
ta de recuperur el lugar del sujeto en el campo de lucha (de poder)
que es la tarea de producir conocimiento.

La palabra curriculum, de origen latino. significa “movimiento pro-
gresivo o carrera”, v fue aplicada en un primer momento al curso vi-
tal de una persona. Su uso en el terreno pedagogico data del siglo XVI.
segun el historiador inglés David Hamilton. Si los estudios hasta ese
entonces se denominaban cursus, desde aquel momento el término
cuiriculion quiso englobar el conjunto multianual de los estuclios. ques
no solo debia ser “seguido” sino también “terminado”.

La secuencia. extension v conclusion de los cursos medievales
habian estdo relativamente abiertas a la negociacion estudian-
ul voo al abuso del profesorado. pero con ki emergencia del
“curriculum” aumentd el sentido del control en la ensenanza v
el aprendizaje. (Hamnilton. 1991: 198, i

El curriculum. asi. nace con el propdsito de reglumentur v controlar
s experiencias educativas del mundo medieval que se consideraban
mds 0 menos caotcas: En las cludades medievales de los siglos NI a
NV los maestros recibian nifos de todus las edades para darles ense-
Aanzas variadas (quizds lecoescritura, quizds moral o religion. quizis
csaleulo) En las universidades. lo

s alumnos seguian la ensenanza de un
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un deseo de desplazar fa ovientcion fundamencal del discurso radicional hacia su
clawsura, describiendo el movimienterque hace posible exia clausum v que no =5 oute
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son tomados de la nawraleza misma de las cosas; su verdad de-
mostrada por la comparacién con ejemplos tomados de las ar-
tes mecinicas: su estudio sucesivo repartido en anos, meses,
dias, horas: v donde, en fin. se muestra cémo realizar este pro-
grama facilmente v con éxito (citado en Prévot. 1981: 59).

Como puede verse, va aparecen en este parrafo los términos bisi-
cos de la pedagogia moderna: sistematicidad, formacidn, universali-
dad. objetividad, eficiencia.

EL CURRICULUM ¥ 1AS OBSESIONES \
PEDAGOGICAS DE LA MODERNIDAD

Comenio marca el inicio de la teorizacién sobre la educacidén masi-
va en Occidente, y para muchos el de la utopia de una educacion de-
mocritica. Con &, también. el método se vuelve la palabra-clave de la
pedagogia (Barco de Surghi. 1992). La atencidn se va centralizando en
los procedimientos v en las avudas técnicas, como los libros de texto.
los manuales y las cartillas docentes. que podrian compartimentar la
ensenanza y reducirla a un sistema. A partir de alli, dos son los térmi-
nos centrales que se asocian con el curriculum: el orden v la disciplina
que sustentan el método. Las jerarquias establecidas para definir qué es
"una buena ensefianza’ v un “huen docenre” estarin desde ese enton-
ces determinadas posssu vinculo con estos principios bisicos curricula-
res. Bl desorden v la anarquia pasarin a ser los enemigos de todo maes-
tro que se precie. He aqui una de las primeras obsesiones pedagdgicas
de la modernidad: la obsesidn por el mé&todo. por el orden.

Esta preocupacién por el mérodo se complementaba con orra: la
obsesion por la completad. Esta obsesidn reconoce el padrinazgo
de la clencia moderna que nace con Descartes v Newton. Ellos pensa-
ban que el mundo —v la sociedad humana dentro de-él— se goberna-
hu por leves mecdnicas. que configuraban un sistema cerraco. Estas
Grandes Leves de fa Naruraleza —~independientes del sujeto, inmuta-
bles— eran la base del conocimiento. concebido como la aprehensién
de est realidad externa. En este mundo cerrado v esable. las modifi-
Caciones se operaban por intercambios de fuerzas de elementos va
contormados: habia centros gravitatorios que resulaban el accionar del
conjunto. v las inestabilidades debian conducir a un equilibrio final. El
progreso sucedia por una linea gradual v simple™.

= Decia Newton: "La Nuwraleza no hace nada en vano L] porgue estd encantda
con a simplicidad teiado en Doll, 19930 330,

R

Perisemos Cuinto de esto contiene la nocidn corriente d? qlmm1
inicas pars s a
Tum. Muchas veces usamos metaforas mecanicas para lre erimo. :
. - A 3 ; 108 4 ceso de
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daderamente obsesivo, llegando a analizar cudl era la mejor posicion
del cuerpo y de la mano para ahorrar iempo y energia en la produc-
cion. A partir de la obra méaxima de Tavlor, Principles of scientific ma-
nagement (1913), algunos pedagogos norteamericanos comgnzaron
plantear lu equivalencia entre la organizacion dle una industria y la or-

ganizacion escolar. Una de las primeras obras de este siglo dedicadas .

al curriculum fue escrita bajo el aliento taylorista por F. Bobbitt. en
1918. Siguiendo los pasos tavloristas. descompusieron la accion peda-
gogica en cuantos elementos minimos fuera posible. para poder pau-
tarla v evaluarla detalladamente. De esta descomposicion. y de su aso-
ciacion con la psicologia conductista. nacieron los objetivos operacio-
nales. que muchos de nosotros estudiamos en los profesorados o es-
cuelas normales®. Si bien hoy estas teorfas fundantes parecen estar en
decadencia. habria que analizar cuintas huellas quedan en los usos
contempordineos de los términos “calidad” y “eficiencia”, y en el hin-
capié excesivo en la planificacion detallada vy operacionalizada.

La obsesion por la velocidad viene de la mano de la nocion del
progreso como empuje imparable. Con la modernidad, con la vida ur-
bana v con la incustrializacion. “todo lo sélido se desvanece en el ai-

re™. Rousseau. contemperdneo a estos cambios. decla en La nueva
Helofsc {1761

Estoy comenzando a sentir 1 embriaguez en que te sumerge es-
rt vida agitada v wumultuosa. La multitud de objetos que pasan
ante mis ojos. me causa vértigo. De todas las cosas que me im-
presionan. no hay ninguaa que cautive mi corazon. wungue to-
das perturben mis sentidos, haciéndome olvidar quién soy v =
quién pertenezeo {citado en Berman. 1988: 4).

Cudnto mids se podria decir ahora sobre la vida actual. signada por
la hiperaceleracién de los acontecimientos. por la reduccion de las dis-
rancias v velocidad de la informacion! .

Para L1 escuela. esta obsesion por lu velocidad ha supuesto la carre-
ra laciy el progreso. en la que siempre parece eswar o estd, rezagacia.
La lecura debe. muchas veces. ser veloz: los cursos. ripidos: la eva-
luacion. corta: las respuestas. inmediatas: los maestros, “actualizacdos™.
Esto mbien influve en las politicas educativas. que son cada vez mis

Al respecto, recomendamoes Gimeno

SUREEANS

soen dngles, el rabyo aub nte hastl el Mmomenlo sigue siendo
Catkibhan o (9ol

L2 frase ex Jde Cados Marx, v fue tomada por el norteanericano Marshail Bernan

|
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cortoplacistas ¥ privilegian los efecto; notorios, antes (}ue 105[522161;122
profundos. “Hay que aprovechar el uempp al mam_mo VY enh e e
suprimen [ecreos. espacios de inteircambw'emre c‘lgcemfes, -Educti;o
de tiempo” que probablemente serian y h’:.n’mn muc (; mast? o
el trabajo dulico. La "carretd eclucacional” por cu@p ir rpe : b,di 1:,‘; ]
mas y objetivos. lleva las mas de las v:eces a un opclcarfne.n o)
flexion sobre quienes. qué y pard que queremos epsemu. . a
Es nuestra hipotesis que estas obhsesiones cc'msmuyen la 'ecoila;n}x
interna® de los curriculos conlemporaneos v uhmeman,el. r~m‘to del cu-
Friculum como solucion de todos los problemus pedagogmo;. ;unglk;le_
figuren en pocos disefios. estas obsesiones exphcu‘n el~m~o fo te{ -
ciLonumiemo de las instituciones escolzxx‘?s y fllL.lCI'}Ob' dei aui e“.ecf.bc.i s
oposiciones entie ~orden” v lo "cadtico’, la. "dt?mplmzf y la le 115 -E:fi_
na”. la claridad” v la ~confusién”, la “mp@& v 1’1-1 lemm;c . .a o
ciencia™ v Iu -ineficiencia”. actlian coOmo jerarquias que‘n 'el[elmm‘
cudles so'n las “buenas” practicas docentes ° los "bUSﬂO'b ?Ll1{11?06~o}i
los malos. Aqui puede reCUperase producmfulm‘eme LH}:l c§da5 pr g
puestas cle la desconstruccion. que aportd un metgdo Lentd o' e'nde
cuestionamiento de estas je -nrqg&ius. Derrida r.los dxce:. no se tratd '
invertir los términos. v donde antes habia un signo po§}F1Ylo p.orfeit(x)llo
pegalivo v viceversd. Esto es. st antes el ;\iUﬂ@Q d.esagumc_ 0. 1e\ro1 m%S,
erz: el “mul alumno”. ahora habria que consmler:u‘k‘) , bLfcflO .:‘1 e n
Mis bien Derrida sugiere descontiar de estas opos@ones y.u?{carae‘e 1
el “nirni”: ni el orden ni el caos. ni la clzu‘ld;\dn ni ld cox}'h%mon: T)lf_
cierre ni la aperura. Habria qué’situarse mentre lus_opoﬂalvoonebl‘il Lt;_
candlo crear conceplos NUeEvos que. aunque puned se esé~1;?e? ?C[; >
do de las wadiciones heredadas. produzcan CUT‘(L‘nllen['Obl} ..Ll'e?p Me.n
mientos hacia espacios ce mayor libenad. crrcut‘u'xdud 3 px\nx gmo e
ln escuela. En este desmontuje de lus cn[egoms-he.rcchujt/?n;nd: "
pusqueda de nuevas formulaciones. hay }111 L\}?(?ltﬁ impor {
propuesta derrideana que vale la pena recuperiir.

F1L CURRICULUM COMO TEXTO

Ofrd cuestuon que sugiere gt Ccornents flicsofica es el cueston
- ~ o cerrado. al ¢ : basta "po-
miento del curricuium como un espacio cerido. al que solo ba 4 -}—:-l )
! H - o B R 2 2 1OClO e
ner en practicu”. Este cuestienaniento puede Jpoyase en larnocion ‘u _

o)

2 ogcpnomia e
dentro de unamiied [

Ce los cumbios
analizar <l

e referenuid b eslideiini v I dindumic

e En generdl, se ted bl @XPrESWiL B Zar s
opone U L vision de qile (08 COmpOITanenios subjetivos

dinnmisinge aut-

ssrenide

Loy v eVl exierao.
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"lexio “propia de la desconstruccion. Para nosotros, una de las metd-

forns mas fuertes que surge de la lectura del fildsofo francés es la no-

cion del curriculum como texto que opera COMO Una Malriz abier-
ta, siempré;por esCribir v com;ﬂgi‘zlr,

Ahora bien, jqué significa texto? Estamos acostumbrados a enten-
der por texto el texto escrito _(novela. poema, carta O discurso), al
que consideramos un sistema Connoativo, representarivo de otra sig-
nificacién (la novela con una trama oculta o un mensaje). dotado de
autonomia y con un principio v fin delimitados. Texto es lo que "es-
i ahi escrito”, es la novela de Dostoievski, Arlt o Sidneyv Sheldon. la
pigina de un diario o el discurso del presidente: todos nos informan
“sobre algo™. nos transmiten "un mensiaje’.

Sin embargo. para Derrida el texto es ona cosa. abarca una reali-
dad mas amplia y mas compleja; MAs que enfatizar el aspecto conno-
rativo del texto, el de “representacion de un mensaje”, ¢l filosofo fran-
cés subraya, su poder generador: [0do 1€XIo supone una practica ex-
twal, en la que se producen sentidos. El texio no estd “ahi afuern”. es-
pe::211icio a que vo lo lea para inducirme a creer algo; el texto se cons-
truve en la practica de lectura que es rambién una prictica de escritu-
r. porque cuando vo leo. de hechd estov escribiendo orro texto. Nun-
Gsabré si leo exactamente lo que el autor esperaba que yo levera,
pero ain en el hipotético cuso de que coincidieran sus expectativas y
l1s mias. nunca habri dos lecturas idénticas. Obviamernte, esta nocidn
de exioo se apova en una concepcion de sentido no como algo tras-
cendente sino estrechamente vinculado a la subjetividad,

La desconstruccion opera con 1os textos de la cultura, v lo hace con
una estrategia que supone estos procesos de lectura y escriturd. Por eso
la critica desconstructiva no es. en modo alguno. una critica negativa
traclicional: implica una accién de lecura que es productiva, que rees-
cribe el texto. La desconstruceidn pone en prictica protocslos de lec-
tara que dan lugar 2 un nuevo texto (De Pereti. 1989: 149). Mediante’
procolos. se nam de interrogar ki cconamia del texto, descuiir su

modo de funcionamiento v organizacion. poner en accion odos sus
efectos tidem. p. 1341, Es impormante ener ¢n cuentd que, como accion
productiva, no hay méodo desconsiructivo o proweolo de lectur re-
plicable v aplicable para cualquier texto: la lectura es'siempre una pric-
rica idiosineriticn. Nuestra genedlogin del concepro de . enrriculum.
por efemplo, es diferente de la que hubiéramos trazado si teabajibamos
sobre 11 nocidn de “locura”. porque es distinto ¢l lugar que ocupan en
L sociedacd une v oo, sor distintos 103 sujewos, poderas v procesos in-
volucrados. También es distint a agquelly que harke cuulquier ouo -
vestigudor, preocupado por otros problemus. Lag posibilicades de lec-

ira. como 1os sentidos de Humpre-Dumpty, parecen infinitas,

IR

Pero también es idiosincratica porque pone al descubiert(z el espe-
sor del texto como tejido de textos, cOmo entramado.de dlterer}cgs.
)ﬁz;mida, ningn. _tﬂe_}gg_'_ej“p@?}cggréﬁr}eo, sino que“nerig _3513 }35151?
equivqﬂc‘azﬁgh}@ue “no esta ahi dada” y pue@e ser d.e:)velada p‘or a
lectura. Derrida considera ala lectura; como diseminacion. (ti}‘cmal,.co—
mo el estallido del horizonte y el origen de las palabras: ffl)%sermnﬂ-
cidn remite 2 germinacidon, a una simiente dispersac.lst, ‘ahmjertos cu-
yas huellas se pierden. La diseminacion sigue hagta el infinito. He aqui
por qué no es posible encontrar un significado_
te” al texto. ;COmo saber cuil fue la primera sim La i
serninﬁéién'm{nbién pone en cuestion 1as nociones d@ interior y exte-
rior, de texto y contexto: siguiendo las huellas diseminadas, no €5 po-
sible establecer un limite entre uno y otro texto, entre un texto y el re-
ferente. Las citas explicitas o implicitas, las refefencias entrecruzadas,
el clima cultural, son todos elementos que conforman el texto vy .que
vuelven difusss los limites entre un texto y otro. Sintetizando lo dicho
hasta ahora: la lecrura desconstructiv: 3l

Lom vz autorizadz, sino que cuestiona las jerarquias y Oposiciones. 5

st en el “ni/ni’, en el “enire”, en l0s MATGENes,

Tomemos algunas de las consecuencias de pensar al curriculum co-
mo texto desde esta perspectiva.

En primer lugar, el proceso curricular-puede ser entendido como una
operacién de lectura y escritura en cada uno de los. niveles en_que se

desarrolla. En esto coinciden, sin ser desconstruccionist.:}s, varias de. 1'15
(e STizAcIEs de la tltima década: Coll (1987) ¥ su'n(‘mon de suceswg‘s
etapas de concrecion del curriculum; Gimeno Sacnsm‘n (1988) v ‘s‘uvdxs—
dncion de las dimensiones curriculares, desde el curriculum preban[o‘.
el curricutum presentado a los docentes, el moldeado por 195 docentes,
el curriculum en accion. el curriculum aprendido ¥ el F}lrflC.L/llLl[n 6\1"’21—
luado: Terigi (1993) v su propuesta de niveles de :especxhcaa(?n. T‘?c ms
ellos enfatizan Ias};_jalnﬁg_rp_}a_c_ignes y_recreaciones que se operan

i6n en ¢ a ofici isterial hasta cada una de las:.
desde la gesracion en alguna oficina ministert 1l hasta cad A

aulas v sujeros ‘avolucrados. Este énfasis ha avudado a ver que no hay
‘ - “bajadag” mecinicas, sino relecruras del cu-

que"bt_n_'é"ggl_rl_:apligﬂ_c'ié_ijqé" _ ‘ s
ri—iéﬁhim desde cada realidad del sistema educartivu. N |
Ahora bien. no toda prictica_de lecrura. como ﬂ(:(l\'ldﬂ/d de recrea/—
cidn v zlpropiadén. es_desgonstructiva: pard. .?fffl_p,;_qu_,efl a
cuestionzxr las jequ5}};15__¢vs_c;xbl_ec_idqs, dislocar.Jos s.cznud s fijados, po
nerildescibieno el entramado de textos contenidos en cada c1u>§.
parece dificil llevar 2 cabo algunas de estas cuestiones en el marco de

! idi snire Otras COs: docente debe
la tarea docente cotidiana. entre oLras cosas porque el

L

construir una autoridad frente a sus Alunnos. Pero creemos que algu-
la desconstruccion pueden contribuir a que tanto el

nos elementos dr_e_ _

& biisca un sentido dltimo ni.
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docente como el alumno se_conciban_como sujetos de la determina-

mmmm (De Alba, 1992), como hacedores del curticulum, co”

md partlmgan[es en la construccion de una autoridad cultural que nos

involucra a todos y por lo tanto debe ser puesta a debate por todos
para llegar a puntos de acuerdo. “El sujeto tiene que habitar el lugar
que ocupa”, dijo Heidegger; esto es tan vilido para los docentes co-
- mo para cualquier otro que quiera integrar una ciudadania democra-
" tica. Por otra parte, la posibilidad de un distanciamiento o cuestiona-
miento de las | jerarquias y autoridades heredadas es una de las herri-
mientas con que deberla contar el docente como profes1onal reﬂe‘(x—
vo" (Zeichner, 1992). ~ 77 .77 T

En segundo lugar, pensal el Curnculum como texto en la perspecti-
va derrideana signilica asumir que 1o tiene una logica univoca. Desde
esta perspectiva, podria discutirse la nocion del curriculum oo dise-
o que “hay que bajar”, asi como también la nocioén de “curriculum
oculto™, como el curriculum que “subyace” o estd “por detrds” del cu-
rriculum explicito. La idea de un=¢ Grriculum oculto. supone un signi-
ficado trascendente detrds de los dlsenos yTas palabxas Para la pers-
pectiva derrideana, no hay nada que esté “por detrds”, sino que hay
una multiplicidad de fextos incluidos. El curriculum uene una densi-
dad textual que hay Gue reconocer‘y recuperar en cacla nivel.

Alicia de Alba, en esta’ direccion, define al curriculum con estos tér-
minos:

iz
Sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores. cos-
twmbres, creencias, hibitos), que conforman una propuesta po-
litico-educativa, pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales, cuyos intereses son diversos y contradictorios.
aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos y
otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hege-
moaid. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanis-
mos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada
por aspectos estructurales-formales v procesuales- prictices, usi
como por dimensiones generales v pwrncuhres que interactian
en el devenir de los curricula en las instituciones sociales edu-
cativas. Devenir curricular cuyo caricter es profundamente his-
térico v no mecéinico v lineal. Estructura y devenir que se con-
forman v expresan a través de distintos niveles de significacion
(De Alba, 1992, 62-63).

M Apple v King (1973) estudiaron en clases de jardines de infantes qué es lo que se
les ensefaba a los chicos. Concluveron que lo mids importante era fa nocién del apren-
Jizmie como “trabujo” en oposicion al juego. v la discipling corporal y cognitiva sobre
s que se axeatarian los aprendizajes de la escuela primaria. Estos aprendizajes. ademds,
eran perfectimente funcionales a las necesidades del sistema capitalista. Llamaron a este
curriculum implicito o no declarado. "curriculum ocutio” (Apple y King, en Pérez Gomez

DEe SARMIENTO A LOS SIMPSONS

“Sintesis”, “propuesta “devemr cumcular son imigenes que nie-
gan 1a existencia del Zurriculum como U “sistema coherente y articu-
lado® que solo debe implementarse. Nos hablan de las luchas y nego-
ciaciones presentes on su conformacién, de las dimensiones contradic-
torias que comporta. Nuevamente, hay que pensar en las mulnples vo-
ces contenidas, cada una de ellas también plurales: politicss, Buroera-
tas, maestros, alumnos, padres, autores de libros de texto, editoriales,
medios de comunicacién masivos, empresas, grupos de referencia cul-
turales, etc. Cada uno dice algo sobre el curriculum, lo “dice” por si
mismo o a través de otros, en una cadena de referencias que s¢ picr-
de en el espacio y en el tiempo. Estd Ta historia, esta el presentv v v~
ta el futuro que cada uno proyecta, al mismo tiempo.

Quizis un ejemplo de este tipo de “voz”, no siempre equiparable a
una persona o personas, de las muchas que pueblan el curriculum
ayude a visualizar la complejidad del proceso. Una “voz" muy impor-
tante la constituyen las modas pedagdgicas que, aunque no figuren ex-
plicitamente en los disefios curriculares, configuran muchas de las ac-
ciones de docentes y alumnos. Julia Varela, socidloga espanola, anali-
26 los efectos de la moda “psi® en las escuelas espanolas (Varela
1991). Originalmente sostenida por teorias psicologicas, esta moda se
fue transmitiencdo més difusamente, por los medios y las costumbres.
Hoy, el objetivo de formar “sujetos criticos, autondmos, creativos” ac-
tia como una idea fuerza para muchos maestros. Para Varela, el pro-
blema estd en que esta teoria difusa considera al sujeto de la educa-
cién como un “nifo ahistorico y asocial”, sin condicionantes cultura-
les, que se supone debe seguir ciertas etapas cognilivas invariablemen-
te: si no las sigue. serd rapidamente catalogado de ‘anormal”, o, en el
raejor de los casos. ~lento™. Ello lleva a que la pium lidad de Ias infan-
cias sew escasaniente tenida en cuenta a la hora de pénsar las clases,
y 4 qué el empuje supuestamente democratizador de esta moda se
pierdla en relacién con otros grupos vy categorias sociales, ahora defi-
nitivamente excluidas del prototipo del “buen alumno”. Esta 16gica de

las “pedagogias psicologicas”, como las llama ella. es una voz nueva -

que esta operando en la escuela, y constituye un “filtro” o "prisma’” a
través del cual docentes v alumnos “leen” el curriculum.

Siguiendlo con la metdtora textual. podemos decir que el curriculum
diario se construve en el cruce de estas 1 uplex_rete e 'Js en el

aporte que | realiza cada uno de osvdpar[mp ale ncuentro pemﬂo—

gico, que estd “mediado por su subjetividad v su cultura. Pam Derrida,

66 EabHaunmsermido Glimo d& BSia nccién wddnoglg el curriculum
no es ni lo que quiere la sociedad armdnica para sus hijos, ni —como
decian IO\ tedricos reproductivistas o la visidn d 1 curriculumn oculto-

e s avcelara v
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se disemina en cada retofio, en cada pliegue de lo social, en cada au-
la’y hasta en cada banéz)mw_

Esta dltima afirmacién presenta, sin duda, multiples consecuencms
politicas y tedricas. Hay mucha polémica al respecto?®. Resefiremos al-

gunas posiciones pedagdgicas que retoman esta discusion.

e

HACIA UNA MATRIZ ABIERTA

En la teoria pedagdgica, hay autores que, aunque compartan el es-
piritu. transgresor y dislocador de Derrida, no sostienen la disemina-
cién del sentido hasta las altimas consecuencias. Siendo radicalmente
derrideanos, dirfamos que el curriculum prescripto, la normativa, curri-
cular, no es el centro de nada, sino que es un texto mis entre muchos
otros. Quizis afirmar esto puech ampliar y revalorizar las posibilidades
de otras practicas docentes al margen de lo que prescriba el ministe-
tio respectivo. Pero también es cierto que subestima la lucha por una
norma mis flexible y democritica. Sobre todo, deséd 10ce la diferente
inscripcion en las relaciones de poder entre el Estado y ios docentes,
al suponerlos en un plano de igualdad en la formulamon curricular,
Aunque la norma nunca puede preacnb{r todo, si debeé notarse que tie-
ne un poder regulador muy importante sobre hs pmcncqs (cf. Frige-
rio, 1991; Poggi v otros, 1995).

Por otro lad 0, aunque el propio curriculum prescripto conienga no
una sino varias lbgicas o voces, hay que tener en cuenta, como 1o ha-
ce James Donald®, que el curriculum siempre involucra cuestio-

nes de ~autoridad culmml En el entxamado de 1eferenc1’15 que cons-

ven como_autoridades por
sobre las otras. El problema es s cuando éstas se arrogan el derechid de
representar a la nacidn o a la civilizacién. Por ejemplo, el curriculum
nacional inglés contiene una lista de contenidos que “fodo inglés de-
be saber” para ser considerado ral. Por suouesto, al establecer esta lis-
ta, inmediatamente define una frontera que deja al margen los que no
compartan o sepan esa lista, y; por si fuera poco, los nombra “no-in-

Moo s . - - .
51 bien Derricha v los desconstruccionistas han enfatizado la permanente prolifera-

cidn vy multiplicacién de ias diferencias. el fildsofo Alain Badiou plantea que hay que
“diferenciar s diferencias eatre 5i". Badiou sefala que existen diferencias "Ruertes”. pun-

tos de los que no se puede volver. v diferencias "débiles” que son efectivamente dife-

rentes pero que no implican producciones nuevas o desestructurantes (Badiou, 1992).
Guros autores hablan de mtwomxmox" para nombrar estas diferencias "fuertes” (Laclau
v \'onnr_ 1987 e

. ‘igmmmo.x al libro de Donald (1992), donde se discuten esias cuestiones en forma
aifada v muy sugerence.

i
i
|
}
!

gleses”: en este sentido, esta autoridad es autoritaria. Pero otros tipos
de autoridad enfrentarin también algunos de estos dilemas. Habria
que pensar c6mo podria ser una autoridad cultural que, al establecer
normas-® valores comunes, no dividiera o subordinara a otros grupos
étnicos o culturales. Un primer elemento deberia ser, para nosotros,
plantearla como autoridad democratica, provisoria y abierta al debate.

Quizis de lo que se trata es de abandonar 111 idea del curriculum
plescnpto como especificacion de contenidos y actividades, y pensat-
lo como una matriz abierta. En tanto tal, supone un marco relativa-
mente estable desde donde™se generan las transformaciones. Ni pura
inestabilidad ni pura determinacion: en este “ni/ni’, el curricullim pue-
cl'é‘cwl;{f.l'ugax Hzrn'"proceso de ensefianza y aprendizaje que sea produc-
tivo y enriquecedor, que permita la construccion de un: autoridad pe-
ro que habilite para la critica v la oposlaon T e

La idea de curriculum como mainz abiérta la romamos de un edu-
cador norteamericano contemporineo, William DOH quien en un tra-
bajo sumamente sugerente propone cuafio €jes para esta matriz; ri-
queza, recursividad, relaciones, rigurosidad (Doll, 1993). Estos™
cuatro ejes resumen varias de la§ discusiones qué Se han planteado en
este. cap1tul

Larigueza reflere al L espesor del curriculum, sus nwon1f1—

cade;-sus mulnples apelmms e 'frffé}gxetfcﬂ_mblles Un curr iculum no de-
béria pensarse 560 como tina listd minimi de contenidos sino que de-
beria tener una “cantidad sufisiente” de elementos (contenidos. activi-
dades) con cualidades capaces de generar nuevos conocimientos. Un
curriculum deberia abrir problemdticas, 051b1 Ldjdm ne mrbamonea
que serdn_negociadas en cac I
los textos. Aomgamm nosotros que debeéria comemptal el tmb'uo con
materiales textuales diversos, para ver sus entrecruzamientos v présia-

mos, asi como sus especificidades.

La recursividad apunta a la posibilidad de reﬂeuoncn sobre el co-
noumxento “anterior para producir orro nuevo. La idea de recursivi-
dad se relaciona con la deviteracion_en las matemdricas. Segin est
idea, remcndo_um ecuacion con una X (o valor desconocida). €s po-
sible que, si se emplea por ejemplo x = 1. ¢l resultado pueda ser to-
mado como la siguiente x para repetir la ecuacidn. De ello resulia que
la repeticién de una estructura hace variar el resultado por el so-
1o hecho de repetirse.

Esta idea de iteracitn nos habla de la posibilidad de_conc cp[LmI

zar.conjuntamente las nociones de estabilidad.v de mmbt
estabilidad, al repetirse. produce cambios (Doll. 1993). En esia 1ce1 d~
recursividad, de cambio en la repeticion, baso &l psicologo v educador
Jerome Bruner en la’'década del 60 la nocién de un Lurmculum en
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es ual e si mﬁca ue es posible volver a temas con Auevos mo-
JP CLQ 8 q P volver 4

cer Hlegar la ensefianza de todos los contenidos a todos los ajlumnos.
Buros psicdlogos cognitivos sostuvieron la idea de una elaboracion
reestructurante, con niveles crecientes de integracion y pfofundxdad“
(Rexgeluth y"Merrill, en ) Pérez Gomez, 1985). Doll entiende que en un
curriculum recursivo, cada final es también un principio; cualquier
prueba o monografia no es solamente el completamiento de un pro-
yecto sino el inicio de una nueva exploracién, discusion, investigacion
sobre nosotros mismos como productores de sentido o sobre el texto
en cuestion. Este curriculum, por lo tanto, no puede ser cerrado sino
abierto y flexible.

Las relaciones 4 las que hace referencia Doll son de dos tipos. Las
relaciones pedagogmas contenidas en esta matriz curricular deberian
explotar al miximo las combinaciones posibles dentro de la estructu-

ra curriculdr, entre m’lt@rgg_ te'itos Sy su;etos Un mismo texto podria
analizarse desde mualtiples perspectivas, pxoponerle al estudiante el
cuestionamiento desde otras posturas y desde su experiencia, plantear
situaciones hipotéticas o consecuencias previsibles en el pasado o en
el futuro, etc. Para poder hacerlo, Doll aboga por un curriculum me-
nos extensivo que intensivo. Por otra parte, las relaciones culturales
deberian -ubicar al curriculum en el entamado de refexencxas que
constituye la cultura_de su época. “
Ld‘l:;gfuro&dad es, para Doll, una de las caracteristicas mas impor-
tantes de esta matriz, porque nos previene de caer en un relativismo
0 en un solipsismo total. No se trata de defender la rxguroaxdqd deduc-
fiva de los jesuitas ni la de la ciencia de la modernidad el rigor de
que lo Gnico vilido es lo medible y manipulable—; sino de sostener un

rigor acorde a los desarrollos tedricos y_cientificos de nuestra epoca,
basados en la indéterminacién y »l'caos In(erpieumon e indetermina-
cién parecen ser dos conceptos.centrales en esta nueva definicion de
la rigurosicdad. Las interpretaciones-rigurosas deberian partir de una
wsuncidn o cuestignamiento de los supuestos_previos, y de una trans-
formacion-negociacion de estos supuestos en el didlogo con otros. Es-
t interpretacion serd tanto mas rica cuanto mds pueda tener en cuen-
 las varias alternativas que la indeterminacion presenta: si puedo po-
nerme en oo lugar. si puedo pensar en otras combinaciones posibles,
enonces podré ganar nuevos argumentos para mi posicion. Evidente-
mente. para esto es necesario un nuevo tipo de comunido 1 escolar.

que ad mismo tempo (ue sostenga cognitiva y alectivamente, penmita
[ critica.
El curriculum como matriz abierta no es por ahora mds que una
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tm,}c_ onales y de traba o docente actuale‘“PﬁFzTnosotros 10 interesan-
te es que g olantea una _perspectiva que reclama del docente y del alum-
no saberes €S ¥ _prOCCle’MGHCOS similares a los que redamd una c1ucT§aq .
nia democritica: el respeto por el otro, la tolerandia, la apertura a la 9
dxferencm el debate y la argumentacién. Al tiempo que reconoce la
validez de la critica desconstructiva de las jerarquias v oposiciones del
curriculum tradicional. avanza en la proposicién de un marco pedagé-
gico que permita un encuentro productivo entre los sujetos. Creemos
que éste podria ser un buen principio en la busqueda por una escue-

la culturalmente mds rica y mas democratica.

formulacion utdpica que estd lejos, muy lejos, de las condiciones ins-
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