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) E_ste odio hacia la institucién escolar v la cultura encuentra su mas
significativa manifestacién en el fracaso escolar y en la desercién.

) U.n’a vez mas podemos comprobar cémo en cualquier eleccién, plani-
ﬁcacxgp y desarrollo de un curricufum estan presentes cuestiones politi-
cas, e:cas y filoséficas de enorme importancia que no debemos pasar
por alto ni delegar en manos de cualquier experto ajeno a la vida cotidia-
na de las escuelas.

‘ Las instituciones educativas «son patrones de relacién social forma-
h_zados como estructuras organicas; son creadas y recreadas por las prac-
tlvcas_qu.elas sustentan y son reproducidas o transformadas mediante el
mantenimiento o, por el contrario, la transformacién de las practicas que
las constituyen. Entendidas asi, las instituciones son maleables. Pueden
cambiar obedeciendo a la presién politica ‘de arriba’ o a la presién social
~_'de abajo’. En cualesquiera de estos casos, varian cambiando las practi-

cas de las personas que las constituyen». (CARR, W. y KEMMIS, S., 1988
paginas 205-2086). ’

Torres Santome, Jurjo.(1995).”Las Teorias de la

reproducciéon”.En: El curriculum oculto. Madrid: Edit. Morata,
Seleccion del cap IV, pp 49 - 112

CAPITULO IV : i

Las teorias de la reproduccion

Lejos comienzan a estar ya las teorias tradicionales conservadoras
de la educacion, consecuencia de ideologias también conservadoras en
las que la escuela aparecia como una institucidn neutra al servicio de una
sociedad también neutra, sin conflictos ideoldgicos importantes.

Desde los primeros momentos en los que la educacidn cobra. un.sta-
tus cientifico propio, fundamentalmente a partir de Juan Amds_COMENID,
existird una tendencia a recurrir a ella como el medio para transformar
y mejorar |a sociedad, pero entendiendo esta labor al margen de |as ideo-
logias, sin ninguna relacidon con opciones de valores. Con unos presupues-
tos asi se llega a concebir ia posibilidad de «mejoras» sociales de caracter
objetivo y universal sin mds, en una linea simiiar a la de la busgueda de
la Verdad, con mayuscula, de la Gnica e indiscutible verdad.

Esta postura perdura incluso durante todo el presente siglo en mu-
chos de los discursos politicos conservadoras y liberales, y se halla fuer- .
temente avalada por toda la cultlra 5ositivista'y taylorista. Asi, por ejemplo,
a comienzos de siglo ya en los primeros tedricos del curricuium, coma
Franklin BOBSBITT, podemos leer frases que parecen sacadas de un ma-
nual de ingenieria como: «dgsarrollar la materia prima hasta que el pro-
ducto final llegue a estar mejor adaptado» (BOBBITT, F, 1912, p. 269), pero

‘que van destinadas al profesorado de primaria. En ese mismo trabajo cu-

yo titulo es también muy ilustrativo, «Efimination of Waste in Education»
{«Eliminacion del despilfarro en educacion»), intenta justificar la introduc- -
cién de los principios del management cientifico, que se empezaban a
generalizar ya en la industria del acero, como la solucién mas apropiada
para la mejora del sistema educativo. Al ano siguiente, 1913, F. BOBBITT
defiende una analogia entre el mundo industrial y las instituciones edu-
cativas afirmando que «la educacién es un proceso de moldeado al igual
que la manufactura de los railes del ferrocarril» {(BossiTT, F., 1913, p. 11).
La preocupacion mds importante deberia ser la obsesién por el producto fi-
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nal, estableciendo previamente para ello escalas y estandares de calidad
similares a los que se explicitan para la elaboracién de los productos fa-
briles.

Estamos, de este modo ante los primeros intentos de construir un
curriculum cientifico acorde con momentos histéricos en que la ciencia
"positiva, la eficiencia en la produccién y la economia se utilizan como
parametros para legitimar cualquier realidad. Los intereses _econdmicas
se imponen a los educativos. El profesorado necesario en este marco teH-
*dria que abandonar su tradicional rol més préximo al del fildsofo v trans-

formarse en un mecdnico més o menos especializado. Los problemas
educativos se resolverian de la misma manera que los de cualquier em-
presa o industria.

Sin embargo, es necesario contemplar qué campo de cultivo es el que
va a estimular estos planteamientos. Aungue no es algo en lo que vaya-
mos a profundizar aqui, si hay un aspecto que quisiera subrayar, y es que,
paraddjicamente, este movimiento en favor de un curriculum utilitarista
venia a ser la reaccion mas extrema a una institucion escolar conserva-
dora, anclada en mundos irreales, fuera del ambito de las preocupacio-
nes de los hombres y -mujeres normales de ese momento histérico. No
olvidemos las criticas de pedagogos progresistas como John DEWEY en
favor de una escuela donde los intereses del alumnado tienen que estar
todo el tiempo en el punto de mira de las practicas escolares en las aulas;
una escuela que tiene como obligacién preparar para la vida.

No obstante, ahora un utilitarismo conservador asume las criticas que
a la inutilidad del curricufum escolar se venian haciendo vy las lee exclusi-
.vamente desde el 4mbito de la- rentabilidad. econdmica y, més en con-
creto, de los interedes de los duefios de los medios de produccién vy
distribucién. Ahora ya no se recurria a los intereses de los nifios y nifas,
sino a los de los empresarios a la hora de decidir qué ensefiar v cémo
en las escuelas.

«Vamos a descubrir cudles son las actividades que forman parte de
la vida del hombre y ya tenemos los objetivos de la educacion», escribe
F. BOBsBITT {1924, p. 49). El métodao de andlisis de tareas se convertia asf
en la forma de establecer v juzgar los trabajos escolares 0 sea, primero
se analizan las actividades y destrezas gue son necesarias para efectuar
un trabajo concreto, por ejemplo atender a una maguina; a continuacian,
se clasifican esas tareas y destrezas en funcién de su grado de compleji-
dad vy, luego, se prepara un programa educativo para habilitar obreros efi-
cientes para el dia de manana, con las capacidades precisas para contribuir
a obtener el maximo de rentabilidad en las empresas que les contraten.

Otros personajes significativos, como W. W. CHARTERS (1924), van
a efectuar analisis muy similares a ios de F. BOBBITT, apoyados asimis-
mo por una psicologia conductista que-describfa al ser humano y sus com-
portamientas Unicamente en términos de Estimulo-Respuesta. Este
pensamiento conductista contribuia a facilitar un soporte técnico y cien-
tifico tanto a la hora de efectuar los andlisis de tareas como en el mo-
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mento de porporcionar normas de actuacién pedagégica en la planifica-
cion y desarrollo de programas de ensefianza y aprendizaje.

Unos afios después, en 19483, Ralph W. TYLER saca a la luz publica
una obra clave, Basic Princirles of Curriculum and Instruction, que su-
braya claramente cdmo el curriculum debe ser fruto de un proceso técni-
co, d€'un proceso de aplicacion de las reglas técnicas que nos préporcionan
unas ciencias fundamentantes. De este modo, |a teoria v la préctica de!
curriculum se convierten en ciencia aplicada.

R. W. TYLER, aunque se esfuerza por dotar de un pape! importante
en el disefio del curriculum a la filosofia, a los especialistas de las diver-
sas disciplinas que se trabajan en las escuelas y a la psicologia, su poca
precision sobre el rol de la filosofia y su mayor énfasis en la autoridad
de la psicologia del aprendizaje le lleva a proponer, en la practica, un mo-
delo tecnoldgico y conductista del curriculum, obsesionado por una for-
mulacion conductual de las metas educativas y con una obsesidn mayor
por la comprobacion cientifica ‘de los objetivos conductuales previstos.

En cualquier planificacidn curricular, afirma R. W. TYLER, se «indica-
rd a un tiempo el tipo de conducta que desarrollara el estudiante y el sec-
tor de contenido o de vida al cual aplicard ese comportamiento» {TYLER,
R. W., 1977, p. 50} v, para facilitar esta explicitacion, llega a proponer
el empleo de un cuadro grafico de doble entrada, en uno de cuyos iados
se ordenan los aspectos referidos al contenido v, en el otro, los pertene-
cientes a las conductas esperadas.

Realizar una buena formulacidon de objetivos va a facilitar dos tareas
imprescindibles: una, debera contribuir a la seleccidn de las experiencias
de aprendizaje vy, otra, servird como garantia para una evaluacion objeti-
va y publica. Evaluacidn en la que propone que se empleen tests y cues-
tionarios, preocupédndase al mismo tiempo de la objetividad, fiabilidad y
validez de tales instrumentos (TYLER, R. W., 1877, pp. 113-122). La psi-
cologia del aprendizaje conductista y la psicometria pasan asf a conver-
tirse en las principales fuentes de autoridad para el curricufum.

El reduccionismo del curriculum vy de la funcidon de la escuela es ob-
vio, sélo existe lo planificado vy lo previsto v, lo que es tan o mas impor-
tante, los docentes deben concentrarse en conseguir.tales objetivos, no
en cuestionarse su valor y, mucho menos, alterarios y sustituirlos.

Al mismo tiempo, la politica de control externo sobre la escuela y so-
bre el propio profesorado comienza a cobrar un importante auge. Este mis-
mo autor especifica claramente que «los resultados de la evaluacion final
deben traducirse en términos comprensibles para los padres y la comu-

_nidad en general» (TYLER, R. W, 1877, p- 127) De esta manera el profe-

metas prevrstas por los programas que jos especral:stas y politicos pien-
san y disenan.

Una filosofia conductual similar es una de las bases que van a permi-
tir caminar hacia una desprofesionalizacion del colectivo docente y ha-
cia su control y sometimiento a los intereses de los organismos politicos
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y de politicas concretas, pero siempre bajo un disfraz de cientificidad,
objetividad y neutralidad.

Lafuncién de la instituciénﬁ@_sgolar.aparepe_sometida.aJ,as/ necesida-
des del sistema productivo. Educar acaba resultando similar a preparar
a alguien para desempefiar un puesto de trabajo en un sistema econémi-
co y de produccién que se concibe como «natural» v, por tanto, sin posi-
bilidad de tratar de problematizarlo, cuestionarlo. Es |a época en la que
comienza a cobrar fuerza la orientacién profesional y vocacional dentro
de los parémetros de un pensamiento meritocratico. La educacién pre-
tende contribuir a la eliminacién de los conflictos sociales preparando v,
al mismo tiempo, legitimando a cada ciudadano y ciudadana para ocupar
un puesto concreto en el sistema productivo, alegando el principio indi-
vidualista de «a cada uno segun sus posibilidades».

La institucién escolar cumple en este marco una funcién de reproduc-
cion social, cultural y econémica, apoyada ya claramente por e} Estado,
a través de regulaciones normativas y de organismos técnicos de super-
vision, bajo la apariencia de ayuda a los profesores y profesoras.

En general, Jos modelos de corte conductista aplicados a la educa-
cion, presentan una fuerte tendencia a considerar el curriculum, la es-
cuela y el aula en términos en los cuales el poder esta separado del
conocimiento, y la cultura es independiente de Ia politica, en su acep-
cion méas amplia. Los conflictos sociales que son inherentes a la produccion
del conocimiento y a la cultura son omitidos.

Una ciencia social, como es la psicologia conductual, aspira a con-
vertirse en el resorte Ultimo para controlar la reproduccion social sin faci-
litar la posibilidad de abrir un debate sobre otros posibles modelos de
organizacién y funcionamiento de la sociedad. Los desajustes e injusti-
cias de cada sociedad ocasionados por cincunstancias sociales, politi-
cas, econdmicas, militares, culturales o religiosas, mas o menos concretas,
se pretenden solucionar con una ingenieria del comportamiento, tal co-
mo vienen propugnando psicélogos como Burrhus Frederic SKINNER.

Los skinnerianos proponen ahora que el énfasis debe panerse en la
modificacidn de {as conductas mediante una tecnologfa conductual. Un
ejemplo hipotético de cédmo una buena aplicacion de esta tecnologfa puede
llevarnos a construir paraisos terrenales es el gue él mismo idea en su
novela Walden Dos, publicada en 1948. La utopia de B. F. SKINNER viene
a suponer la forma de intervencion de una elite que posee el poder vy, por
tanto, el control (y viceversa) y que decide planificar una sociedad, im-
poniendo sus propios ideales acerca de lo que se considera una socie-
dad perfecta y de cdmo debe funcionar. Los planificadores se convierten
asl en ingenieros sociales y los planificados no tienen nada que decir, s6-
lo responder segtn se espera en el modelo previsto.

Los conductistas piensan que esta ingenieria del comportamiento debe
aplicarse también en el 4mbito educativo, a pesar de las criticas de los
que ya en esa época venian advirtiendo de lo e€nganoso que era suponer
similitudes entre un laboratorio vy la realidad. Un fuerte optimismo en la
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consideracion de los resultados de sus estudios en laboratorios lleva a
B. F. SKINNER a escribir que «los progresos recientemente logrados en
nuestro control del proceso de aprendizaje inducen a que se haga una
revisién completa de las précticas escolares y, por fortuna, nos indican
como puede llevarse a cabo tal revision» (SKINNER, B.. F., 1879, p. 34).

De tal aplicacion surge la tecnologia de la instruccidn programade} y
de las maquinas de ensefianza. Estas maquinas, en la teoria y en la prac-
tica, son una derivacidn de las famosas cajas de SKINNER utilizadas en
la investigacion con animales. Ante un estimulo discriminlativo que la mé—
quina presenta, el estudiante emite una respuesta y aquélla le proporcio-
na un refuerzo si es correcta.

Esta tecnologfa educativa pretende, asimismo, en su discurso oculto

prescindir del profesorado, concentrando las capacidades de decisidn en

unNos pocos progr; s. Ni'el personal docente ni el alumnado tiene
posibilidad de intervenir en los; contenidos y en la secuencia de los pro-
gramas de las maquinas de ensedar. Este sélo tiene que obedecer y _l(?s
docentes vigilar. «La mayor dificultad con que tropieza hoy la educamop
en los grados inferiores es, por asi decirlo, la de que el nifio, claro esta,
es incompetente y tiene conciencia de ello, y la maestra es inf:apaz de
hacer algo verdaderamente eficaz para remediarlo v también tiene con-
ciencia de eflo. Si los adelantos que se han conseguido recientemente
en nuestro control del comportamiento pueden proporcionar al nifio una
genuina competencia en la lectura, la escritura, la ortografia y la aritmé-
tica, entonces {a maestra no tiene por qué seguir funcionando como sus-
tituta de una maquina barata, sino verificando los contactos intelectuales,
culturales y emotivos que corresponden a su condicion de ser humano.»
(SKINNER, B. F., 1979, p. 41). En el fondo se esconde, asimismo, una acti-
tud de desconfianza ante un colectivo docente al que no considera bien
preparado, para lo cual la solucidn que se le ocurre es intentar sustit_u!rla
en vez de tratar de corregir la situacién causante de esa poca cualifica-
cidn profesional de los profesores y profesoras.

Pero 1o que es tan o mas importante en propuestas como éstas de
tecnologizacién del sistema educativo es que en ningdn momento apa-
rece visible quién, cuadndo vy dénde se decide qué se debe ensefiar. Se
obvia lo que este interrogante implica, queriendo presentar como no pro-
blematico el ndcleo principal del sistema educativo, o sea, las intencio-
nes y finalidades de la educacién.

La escuela se piensa alejada de-esa realidad de conflicto y lucha que
supone la existencia de los distintos intereses que defienden las diversas
clases'y grupos sociales. !

Una de las causas de la efectividad de este ocultamiento descansa,
como indicamos antes, en el nuevo «absolutismo» de la filosofia positi-
vista que incluso contribuye a identificar y significar la cultura de todos
los paises occidentales. La cultura positivista esta, por lo mismo, refleja-
da también en la educacidn. Asi, el conocimiento escolar es presentado
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como objetivo, imparci ifi i i
Go Tvaaro T ;()(neuatfr,a\fzgir'cable, dado que se obtiene con instrumentos

Ef gnfasxs e‘xcesivo sobre la metodologia vy las técnicas Y, bor tanto
el elogio y'adr{':!racién por las férmulas matematicas yla term’ino!ogx’a de;
aspecto cientifico, son la careta que utiliza esta cultura de Ia «aparien-
Cia» que en todo momento procura desplazar el valor del fin del conoci-
miento hacia la metodologia. Es asi como la civilizacidn positivista logra
obscure_celf tanto la naturaleza jerdrquica como ideoldgica del conocimign‘
to. El obJ.etrvx’smo impide ver el proceso sociaj donde se inserta el cientifi-
coy la ciencia. La dnica realidad cientifica es la que se queda aprisionada
en esas redes metodoldgicas. Mas all4 no existe realidad.

En este contexto, las clases Y g@rupos sociales dominantes son quie-
nes poseen la suficiente «autoridad natural» para establecer el «verda-

dero conocimiento», atrincherando, de esta manera, esa ideologia de base

que sirve de fundamento para tal determinacién. Estos grupos definen
en nuestra sociedad esas formas especificas de conocimiento, las que
se ;onSI.deran importantes para vivir y trabajar en la sociedad désde g
racionalidad econdémica también interesada. ’ e
El conocxm:e‘nm académico pasa a ser medida exclusivamente con
raseros eco_nqmm@tas, sobre la base de los beneficios que aporta al sis-
tema €conomico vigente y del crecimiento tecnoldgico que favorece, No
es qe eXtranar, por lo mismo, el alto status que ocupan determinadas‘dis—
ciplinas frenta aotras en los curricula vy, en correspondencié el prestigio
de unas p.rofes!ones sobre otras en la sociedad actual. No es’de igual 88-
loracién, por ejemplo, el estudio de la fisica nuclear 0 de la informatic
que el de la filosofia, la ética o la misma pedagogia. -
Ui?a vez mas vemos cdmo son las necesidades tecnocraticas del sector
economico las que imponen definiciones acerca de la utilidad del cono-
cimiento y, en consecuencia, el prestigio de quienes lo poseen. Se resta
importancia, In;luso se desprecian por falta de objetividad (médida con
parametros positivistas) otros aprendizajes favorecedores del pensamiento
critico, dve conocimientos y habilidades necesarias para la participacién
en cuestiones politicas, culturales y sociales que una sociedad democra
tica necesita y debe favorecer. h
En este discurso eficientista Y positivista existe una indiferencia teé-

rica en cuanto a todo lo relativo a proveer a los alumnos con los conoci-

- mientos y habilidades necesarias para lograr una amplia comprensién de

:Eastd;;g;mnca de los procesos socio-politicos y la ética que define a un

Es esa Estado «incontrolable» el inico, capaz y respansabie a Ia hora
de hablar del curriculum. No es de extrafiar, por tanto, que en los paises
que poseen los gobiernos mas conservadores, politicamente hablando
exista una tendencia tenaz a controlar, hasta en sus mas minimos det :
lles, los curricuia que se trabajan en las escuelas. v

La d'esprofesionalizacio'n del profesorado es una politica constante en
£S0s mismos paises, lo que posibilita que en los centros educativos el
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personal docente se vea obligado a recurrir a lo que «otros» dicen que
se debe hacer, vy se haga, por tanto, més dificit un cuestionamiento den-
tro de las aulas del sistema palitico, econdmico y cultural vigente.

Con un panorama asf perfilado, se acepta de manera acritica uil cu-
rriculum fuertemente centralizado, dictado desde arriba. No se concibe
su discusidn y, cuando ésta existe, sélo se plantea en los términos de la
«metodologia», en cémo vy qué tenemos que hacer para alcanzar esos
objetivos generales v especificos que el gobjerno de turno legisla. Las
teorias educativas se preocupan ahora sélo de problemas aparentemen-
te apoliticos relacionados con la metodologia, la gestién y la administra-
cién escolar. Queda fuera de toda duda el cuestionamiento de las
finalidades, de los objetivos educativos.

Las profesoras y profesores, en general con una fuerte desprofesio-
nalizacion, olvidan preguntarse y cuestionarse: jquién decide los objeti-
vos?; su centro de preocupaciones se circunscribe casi exclusivamente
a los medios y métodos. Al mismo tiempo también a éstos se les suele
considerar como neutros, analizdndolos, la mayoria de las veces, tan sé-
lo en términos de su grado de eficacia.

La institucion escolar es vista como una institucidon neutra, al igual
que el profesorado, el programa, los objetivas, los medios, las formas de
organizacion, los métodos de evaluacidn, etc. Por tanto, no existe en es-
tas perspectivas, una preocupacion por los principios normativos que go-
biernan la seleccidn, la organizacién vy la distribucidn de los objetivos v
de los contenidos (teorias, conceptos, hechos, principios, procedimien-
tos, valores, actitudes y normas), ni por los aspectos metodoldgicos v
sus dimensiones ocultas. En resumen, podemos decir que se desconsi-
dera el modo en que los objetivos, los contenidos, la metodologia v |a
evaluacidén se relacionan con el poder econdmico, politico y cultural.

Se ignora una cuestidn crucial, el andlisis de cdmo el poder, distribui-
do en una sociedad, funciona a favor de intereses, de ideoioglas y de for-
mas de conocimiento especificas, contribuyendo asi a mantener las
prioridades econdmicas y politicas de clases y grupos sociales particula-
res (YOUNG, M. y WHITTY, G.,, 1877, p. 8).

Frente a estas posturas de marcado cariz politico conservador o libe-
ral, surge de la mano del marxismo, principalmente, todo un grupo de teo-
rias sobre las escuelas en las que éstas se consideran ya no como unas
instituciones aisladas, sin conexién con el contexto politico, cultural y eco-
némico en el que tales centros escolares estan ubicados, sino como ins-
tituciones privilegiadas para ia reconstruccion, difusidn y control de los

f contenidos culturales vy de las subjetividades que condicionan los com-
{__portamientos. - !

Desde estas perspectivas se acepta que todo el bagaje cultural que
la escuela maneja no consiste en «universales a priori», sino que, por &l
contrario, son construcciones socichistdricas o, lo que es lo mismo, re-
sultados de las confrontaciones de grupos sociales con intereses eco-
nomicos, politicos, culturales y religiosos especificos.
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53 asf como surge todo el grupo de las denominadas Teorias de Ja Re-
produccicn. Teorias que, como su nombre indica, coincidiran en ver a la

gscuela como una de las instituciones sociales fundamentales, clave, para ..

repfgducir las relaciohies econémicas vigentes en una sociedad. La edu-
cacion dentro de este modelo tiene como meta la socializacién de l.os alum-
nos vy alumna§ con la finalidad de contribuir a Ia reproduccidn de las
reiac‘rones sociales existentes. Esta visién se aleja, por tanto, de las con-
cepciones que contemplan a las escuelas como institucionés apoliticas
para pasar estas ahora a desempefar un papel pelitico activo

. Sx'n empargo, algunas de estas teorias tienen también signiﬁcativas
coqugnmas con las tradicionales vy liberales que vimos a
La principal similitud estriba en el papel pasivo del alumnado vy del profe-
sorado, la ausencia de conflictos y resistencias importantes en la eZcue’-

la ante lo establecido. Por tanto, en ningun momento se ve a este colectivo

de es;udiantes y docentes, como actores de la educacio
capacidad de autonomia frente
desde otras instituciones
ambito.

Dentro de estas teorias de la re
mente tres posiciones:

4 a n, con alguna
a lo legislado oficialmente, a lo impuesto
Y empresas editoriales con intereses en este

produccion podemos distinguir clara-

1. La reproduccion social.
2. La teorfa de la correspondencia.
3. La reproduccidn cultural.

La reproduccién social

Louis ALTHUSSER en su trabajo «/deologia y aparatos ideoldgicos del
Esfado» {Notas para una investigacisn)», publicado por vez primera en
19@9, nos presenta una interpretacion de la institucidn escolar claramente
‘politica y, mas en concreto, marxista. Su meritorio trabajo propone un
‘modelo exphcativo de cémo se reproducen las relaciones de prod e
en las sociedades capitalistas, produeeien
Toda formacidn social debe, al mismo tiempo que produce Y, precisa-
mente para poder producir, reproducir las condiciones de su pro,duccic'm
Necesita, por tanto, reproducir las fuerzas productivas vy las r ;
ge procljuqcxpn existen'tfe. L. ALTHUSSER en donde se va a concentrar mas
dicec?ér?, ultima cuestién, en la reproduccion de las relaciones de pro-
Cqm_o buen marxista, concibe la forma de articularse una sociedad
constituida por dos instancias, la infraestructura o base econdémica vy la
Superestructura, compuesta a su vez de dos niveles: lo jufidiéo-poﬁt%co
(el dere_chp y el Estado) y la ideologia (las diferentes ideologias, religiosa
moral, juridica, politica, etc.) (ALTHUSSER, L., 1977, p. 76}, Y. pars sile
no{c.iu_da en rgcgrrir a una metéfora especial, |3 de ia socie-datlj F;Qmo ur;
edificio con distintos pisos; en la base, la infraestructura, Y sobre ella dos

elaciones

nteriormente.

iatlon, BN

Las teorias de la reproduccion 57

pisos, la superestructura, conlo que pone de relieve una rigidez concep-
tual importante, pues, segun sus propias palabras, «los pisos superiores
no podrian sostenerse (en el aire) por sl mismos, si no descansaran, pre-
cisamente, sobre su base» (ALTHUSSER, L., 1977, p. 77). Presupone de
esta manera un total determinismo, en Gltima instancia, por la base eco-
némica; la superestructura no tendria, por consiguiente, ninguna auto-
nomia, No jugaria ningun papel relevante como motor de transformacion
de la sociedad.’ ‘ ’

En la superestructura la diferenciacién de los dos niveles antes cita-
dos va a tener también dos misiones diferentes. Asi, los Aparatos Repre-
sivos del Estado {el Gobierno, la Administracién, la policia, los tribunales,
las carceles, etc.) se ocupardn de mantener el poder de una manera mas
directa y visible; «fucionan mediante la violencia —al menos en Gltima
instancia {ya que la represién, por ejemplo administrativa, puede revestir
formas no fisicas)» (ALTHUSSER, L., 1877, p. 84). Por otro lado, los Apa-
ratos ldeoldgicos del Estado (AlE), integrados por el conjunto de las ins-
tituciones siguientes: el AlE religioso {el sistema de las diferentes iglesias),
escolar, familiar, juridico (éste pertenece simultdneamente al Aparato Re-
presivo y al Ideolégico del Estado), politico (el sistema politico con los
diferentes Partidos politicas), sindical, de la informacidn (prensa, radio,
television, etc.), y cultural (las bellas artes, deportes, literatura, etc.), fun-
cionan de manera primordial mediante la ideologia y secundariamente tam-
bién a través de la represion. Los Aparatos Represivos del Estado no
siempre funcionan dnicamente mediante la violencia sino que, asimismo,
dejan algln pequefo rescoldo a la ideologia, aunque ésta es mas secun-
daria en ellos. En reali)dad, la diferencia entre ambos aparatos esta en el
distinto peso que otorgan a la violencia y a la represidn.

También es diferente el peso de cada uno los diversos Aparatos ldeo-
légicos del Estado segun el periodo histdrico de que se trate, asi en la
etapa precapitalista era la lglesia el principal, ya que «concentraba en ella
no sélo las funciones religiosas, sino ademas las escolares y buena parte
de la funcién de informaciéon y de ‘cultura’» (ALTHUSSER, L., 1977, p. 93).
Por el'contrario, en las sociedades capitalistas desarrolladas es la institu-
cién escolar el principal AIE. R ‘

"""" La escuela como Aparato ldeoldgico del Estado, segun la teorizacién
de L. ALTHUSSER, pasa a ocupar un papel prioritario en el mantenimiento

_de las relaciones sociales y econdmicas existentes. La institucion educa-
tiva es, de entre todos los Aparatos ldeoldgicos del Estado {religioso, es-
colar, familiar, juridico, politico, sindical, de la informacién y cultural) la
gue cumple la «funcién dominante» en la reproduccion de las relaciones
de explotacion capitalista, ya que, ademas, es la que dispone de mas afos
de «audiencia obligatoria» e, incluso, gratuita para la tolalidad de ios ni-
fRos y jovenes de la sociedad.

La importancia de la Escuela, segun dicho autor, vendria dada por ca-
racteristicas como las siguientes: recoge a los nifios y ninas de todas las
clases sociales, obligdndoles a asistir indefectiblemente a sus instalacio-
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nes durante un buen ndmero de anos, y los prepara y clasifica para de-

_sempenar en la sociedad clases diferentes de funciones. Las principales
delas'cuales serfan, segun especifica el propio L. AITHUSSER: «funcion de
exp{otado {con ‘conciencia profesional’, ‘moral’, ‘civica’ »’n.acional’ a-
politica altamente ‘desarrollada’); funcién de agentes dé la explotacyio'n
(saber dirigir y hablar a los obreros: las ‘relaciones humanas’), de agen-
tes de la represion (saber mandar y hacerse obedecer ‘sin re’chistar‘ o}
saber manejar la demagogia de la retérica de los dirigentes politicos), o
de profesionales de la ideologia (sabiendo tratar a las conciencias c,on
respeto, es decir, con menosprecio, con chantaje, con la demagogia opor-
tuna, acomodéndose a los acentos de la Moaral, de la Virtud, de la ‘Tras-

cendencia’, de la Nacion,... etc.)» (AUTHUSSER, L, 1977, p. 97).

) Estos cometidos se llevarian a cabo tanto con las ndevas metodolo-
gias pgdagdgicas como con las més tradicionales, y buena parte del éxi-
10 es.t_nbarfa en que-ias instituciones escolares trabajan con las nifas v
los nifos precisamente durante los afos en que estos son muchos mas
x{ulngrables, arropados asimismao por el Aparato de Estado familiar. La ins-
titucion académica tiene, por tanto, como tarea favorecer el de.sarrollo
de diversas habilidades inmersas en la ideologfa dominante. En |a escue-
la se aprenden técnicas y conocimientos, mas o menos rudimentarios o
profu_ndos, de «'cultura cientifica’ o ‘literaria’ directamente utilizables en
los diferentes puestos de la produccidn {una instruccién para los obre-
ros, otra para los técnices, una tercera para los ingenieros, una ultima
para los cuadros superiores, etc.)». Al mismo tiempo que sé aprende lo
anterior, el colectivo estudiantes adquiere en Ia institucion académica «las
‘reglas’ del buen comportamiento, es decir, de la adecuada actitud que
debe observar, seguin el puesto que estd ‘destinado’ a olupar,...» (AT
HUSSER, L., 1877, p. 74). La educacién moral, I3 instruccion cil\./.i.ca y la
filosoffa serian las disciplinas que, de forma mas directa, estan encarga-
das de socializar ideoldgicamente a los alumnos % alur;mas.

3 Es mediante la reproduccidn de las cualificaciones y de la reproduc-
cion de !a sumision a las reglas del orden establecido, o sea, a la ideolo-
gfa dominante, como se consigue la reproduccion de la fuerza de trabajo

Todos los materiales v practicas que estructuran la vida cotidiana dei
profesorado y del alumnado en la institucién escolar contribuyen a refor-
zar las relaciones de poder existentes en cada sociedad especifica.

Lgs recursos escolares, las rutinas y practicas, la accién en general
que tiene lugar en ese nicho ecoldgico que es el aula, transmite una ideo-
logia que refuerza la divisién del trabajo existente Y, por lo mismo, la
ideologia dominante. ’ '

En el pensamiento althusseriano la escuela es vista comao una «caja
negra» d_onde en real_idad no pasa nada, todo sigue una linealidad perfec-
ta; no existen auténticas posibilidades para analizar vy modificar esos ob-
jetivos y contenidos de la educacidn. La escuela, como tal, no puede
aport.ar nada en la lucha por la modificacién de las estructu'ras de pro-
duccidn y las relaciones sociales existentes. Algunos miembros, pocos,
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de las instituciones escolares pueden establecer algdn grado de resisten-
cia, y puede ser aqui donde tenga también lugar la lucha de clases, «y
a menudo, (de)formas encarnizadas de la lucha de clases» {AITHUSSER,
L., 1977, p. 88), {no podemos olvidar que el afio anterior a la edicidor’de
esta obra que comentamos tenia lugar el Mayo francés donde la contes-
tacién estudiantil fue decisiva). Pero todo este modelo otorga un peso
primordial a un cierto determinismo también en la produccién de la ideo-
logfa, en cuanto derivada exclusivamente de cada modo de produccion
y con la misidén de convencer y garantizar a los miembros de esa socie-
dad de que todo estd bien tal como esté. En una sociedad de clases, las
relaciones de produccién son relaciones de explotacion, por consiguien-
te la ideologia tiene que distribuir a los individuos en los diferentes pues-
tos de la divisién del trabajo y convencertos de la justeza e inevitabilidad
de tal distribucién, pero jcémo puede surgir otra ideologia capaz de fa-
vorecer la transformacién de la sociedad si no cambian antes las estruc-
turas de produccidn? Es muy dificil ia aparicidn de un pensamiento y de
unas practicas contrahegeménicas. El pensamiento althusseriano cae asi
en un determinismo de base econémica.

Unicamente un cambio en las estructuras de produccion podria crigi-
nar verdaderas transformaciones en las instituciones educativas. Como
vemos, es un modelo tedrico paralizante en cuanto a las posibilidades de
una intervencién critica en la realidad.

A. GRAMSCI! y los neo-gramscianos, como Nicos POULANTZAS, criti-
can el economicismo y la idea de que la economia es, en ditima instan-
cia, el factor condicionante y determinante. Estos asignan un rol prioritario
a la lucha politica s ideoldgica en diversos niveles dentro de los Aparatos
Ideolégicos del Estado. «Es mas necesario que nunca —escribe N.
POULANTZAS — seguir desmarcéndose de una concepcion economicista-
formalista que considera la economia como compuesta de elementos in-
variantes a través de los diversos modos de produccién, de naturaleza
y esencia cuasi aristotélica, autorreproducible y autorregulada por una
especie de combinacion interna. Como es sabido, fue una tentacion per-
manente en |a historia del marxismo, y aun en la actualidad» (POULANT-
zAs, N., 1880, pp. 9-10}. .

E| estructuralismo althusseriano tiene la gran ventaja de plasmar ia
vinculacidon causal que existe entre las relaciones y practicas sociales en
las diversas instituciones con las ideclogias. Sin embargo, su modelo pre-
senta una serie de inconvenientes, presupone una politica de conspira-
cién por parte del Gobierno y de los responsables de la politica educativa
de cara a planificar de antemnano &l éxito y el fracaso escolar de los dis-
tintos miembros de la comunidad estudiantil. El profesorado y el alumna-
do son concebidos como personas obedientes vy, en el fondo, pasivos
portadores de significados predefinidos, dominados por ideologias que
actuan de manera tan inconsciente que es casi imposible su desvelamiento
y un andlisis reflexivo. Parece que la reproduccién idecldgica no pueda
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presentar fi§uras'fécilmente. De igual modo, en ningtin momento se ex-
plica de qué forma tanto los alumnos y las alumnas como el colectivo
docente pueden tratar de alterar la situacién establecida.

0

La teoria de la correspondencia

Up paso adelante para desvelar el interior de esa «Ccaja negra» que
es la institucién escolar desde la perspectiva de la reproduccién, lo dan
Samuel BOWLES v Herber GINTIS con su elaboracién de la Teon”a de la
cqre;pondencia {1981), desde una fundamentacién tedrica con fuertes
coincidencias con la althusserjana.

No obstante, debemos subrayar que unos afios antes, en 18968, Philip
W. JACKSON en su célebre obra La vida en las aulas, va a constatar I(a exis-
tencia dg una correspondencia entre las instituciones de produccion en
una sociedad industrializada y la institucién escolar,

‘ P. W JACK.SON, n una obra ciertamente innovadora y todavia de gran
vigencia, refleja lo que dia a dia acontece en el interior de los centros es-
colargs sirviéndose para ello de investigaciones de corte etnegréafico que
le obligaban a observaciones intensivas de las actividades e interaccijo-
nes del alumnado v del profesorado, con abundantes entrevistas y discu-
siones con los participantes. Llega, de este modo, a conclusiones que le
permiten vislumbrar lo que mas tarde se va a denominar, una vez perfec-
c:onado’su marco tedrico, como teoria de la correspondencia.

Segun este investigador, la escuela se rige en su interior de acuerdo
con unos codigos caracterizados por una fuerte desigualdad de poder entre
d_o'cente§ y estudiantes, que tienen como misidn facilitar la transforma-
cion de éstos en los «modelos» gue los adultos imponen. Aunque en al-
gunos momentos ciertos profesores y profesoras traten de actuar de una
manera dgmocrética Y respetuosa con la idigsincrasia de los nifios y ni-
flas que tlgpen a su cargo, o cierto es que, segin P. W. JACKSON «SUS
responsabilidades son parecidas a las de los guardianes de una pr’isic'm»
(TIAC$_<,SON, P.W., 1975, p. 48), y ello es debido a las misiones que la ins-
titucion académica tiene encomendadas, la principal de ellas, la de pre-
pararlos para entrar en la cadena de produccidn y distribucidén. «Casi todos
los alumnos aprenden a fijarse en algo y a prestar atencién cuando se
lo ordenan, a refrenar su fantasia mientras dura la clase. Esta disponibili-
dad para cumplir las érdenes de la autoridad docente es, por otro lado,
doblemente importante porque el alumno tendrd que ejercitarla en mu:
ghos lugares extra académicos. El paso de la clase a la fabrica o a la ofi-
cina les resulta muy facil a los que desde sus primeros afos han
desarrollado ‘habitos de trabajo’» (JACKSON, P. W., 1975, p. 48)

La escuela llevaria a cabo su papel no de una forma explfcité sino
de una manera mas difusa, a través de las modalidades organiza’ativas
y de las rutinas que imperan en los centros y adlas escolares, io que P.
W. JACKSON denomina curriculum oculto, término que él es el primera er;
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utilizar {aunque también con anterioridad John DEWEY en su obra Expe-
rience and Education, publicada por vez primera en 1938, nos habla de
las actitudes que se desarrollan en las escuelas como fruto de un «apren-
dizaje colateral» y que pueden acabar teniendo a la larga tanta o mayor
importancia que los efectos del curriculum explicito).

Las exigencias académicas del curriculum oficial son contempladas
como directamente relacionadas con la vida productiva adulta a través
del curriculum oculto. Los castigos y recompensas que aparentemente
tendrian pertinencia con dimensiones de la formacién humana maés al-
truistas, logran su verdadero significado una vez que indagamos en el
curriculum oculto. Es de esta manera implicita como se construyen una
serie de rasgos de la personalidad apropiados para poder trabajar en una
sociedad industrializada de economia capitalista.

Por consiguiente, las peculiaridades de los ritmos, de las normas, de
las interacciones y de las tareas escolares en la vida diaria de cualquier
institucion educativa no son algo anecddtico, sino que responden y con-
vienen a los Ultimos objetivos que esta institucidn tiene asignados.

Esto explicaria por qué la experiencia escolar desde la dptica de los
participantes, estudiantes y docentes, se vive con una preocupacion es-
pecifica centrada en muy pocas dimensiones. Una porcidon muy impor-
tante del profesorado que P. W. JACKSON investiga aparece obsesionado
en demasia por preocupaciones relacionadas con tratar de imponer la auto-
ridad y ensefiar a obedecer, y el colectivo estudiantil por como sobrevi-
vir y ser aceptado. «La ira del profesor se desata con mayor frecuencia
por las violaciones de las normas institucionales, que por los signos de
deficiencia intelectual del alumno» {JACKSON, P. W., 1875, p. 52).

Incluso algo como pueden ser las dimensiones estéticas de las insti-
tuciones escolares tiene una justificacién. Las escuelas poseen una in-
confundible decoracidn; sus aulas son tan peculiares como puede ser la
ornamentacién de una iglesia. Es dificil para cualquier persona no detec-
tar una escuela cuando pasa delante de ella. Todo profesor o profesara
puede hacer cambios en la ambientacidn de su aula, «pero —segun P.
W. JACKSON— estas modificaciones no son mas que adaptaciones su-
perficiales, que recuerdan los esfuerzos de la diligente ama de casa que
cambia la decoracidn y los muebles del cuarto de estar para hacerlo mas
‘interesante’» (JACKSON P. W,, 1975, pp. 17-18). A decir verdad, se pue-
de confirmar una uniformidad y similitud en los olores mas frecuentes
de todas las aulas {olores derivados del empleo de utensilios como la ti-
za, las tintas, los bocadillos e, incluso el sudor de niflos y nifias). En el
fondo se trata de establecer un ambiente que permita la vigilancia de las
autoridades y acostumbrar al alumnado a convivir aceptando una gran

proximidad de unos con otros, de considerar como naturales y familiares
esos lugares desde el momento en que uno penetra en ellos.

Todo ello convierte en natural y obvio esa preferencia por un ritmo

de rutinas donde, muchas veces, los aspectos de orden y obediencia a
normas que el profescrado establece son lo dnico que obsesiona a todos
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los que conviven en estas instituciones. Los contenidos de los progra-
mas son importantes, pero és mucho mayor la preocupacién por Iograr
que nifos y nifas se sienten en los fugares asignadcs, permanezcan en
Su sitio, sepan esperar, levantar le;mano y responder cuando y como el
profesorado demanda, saber entrar en fila, guardar silencio, realizar cicli-
Camente una serie de actividaes (por ejemplo, cada dia el mismo ndmero
de horas de clase, cada hora una materia diferente, v con un orden de
asignaturas que casi nunca logra alterarse; cada hora de esas materias
a su vez se subdivide en fracciones temporales en las que se realizan re-
gularmente unas tareas escolares determinadas, etc.).

De esta manera, mediante |a «monotonia cotidiana», el alumnado
aprende a saber mantener el orden, a disputarse la atencidn del profeso-
rado o de cualquier persona investida de autoridad, a aceptar las sancio-
nes contra las «trampas», a someterse ala programacion de las actividades
de acuerdo con las demandas del reloj, a ser evaluado constantemente,
a subordinarse ante los que detentan el mando, a ser paciente, a tolerar
las frustraciones, etc. Los alumnos y alumnas aprenden a canalizar y con-
trolar sus impulsos de acuerdo con lo que se consideran patrones acep-

-tables de comportamiento; patrones que ellos no pueden alterar o, al
menos, no tienen capacidad reconocida para ello. Estos aprendizajes son
imprescindibles para operar en las cadenas de produccisén industrial, por
tanto no se deben a algun grado de incapacidad de profesoras y profeso-
fes para proponer otras metas més altruistas, ni mucho menos, al azar.

Las escuelas encuentran en las instituciones fabriles v comerciales
la justificacién de su estructura jerarquica y de la estructura de rutinas
Y aprendizajes ocultos que provocan. La definicidn de educacién para la
vida queda, en la préctica, circunscrita en una interpretacion muy limita-
da y pobre. Y todo esto sucede ademas, sin la plena-eonsciencia de I6s
interesados, especialmente del profesorado; «la estructura debajo de es-
te caleidoscopio de hechos no se reconoce facilmente ni estd, salvo de
manera superficial, bajo control del profesor» {JACKsON, P. W, 1975, p.
177).

En el fondo, podemos ver en este planteamiento una contemplacién
del curriculum oculto como algo relativamente benigno o no muy negati-
vo. En realidad, esta dimensidn implicita no tendria otra misién que la de
lograr una continuidad de las normas y valores dominantes tal como los
definen y defienden los grupos sociales que tienen mayor poder en la so-
ciedad adulta; de esta manera el orden social logra mantenerse inaltera-
ble. Lo que no hace P W. JACKSON es discutir el curriculum oculto en
términos de su importancia ideoldgica y politica para mantener una so-
ciedad de clases (DALE, R., 1977).

Planteamientos como éste o similares se nos muestran como atrapa-
dos por categorias un tanto idealistas; realmente no critican la profunda
injusticia que subyace en los datos que ponen sobre el tapete; ignoran
su grado de dependencia de formas sociales que de ninguna manera tie-
nen por qué gozar de caracteristicas como la irremediabilidad.

El descubrimiento de esta dimension profunda de la escola{izacién,
gue denominamos curriculum ocutto, tendrad una gr?n importancia de’sdg
este momento. Nos va a permitir capturar el significado de unas practi-
cas y rutinas que hasta el momento venian pasando desa’p'ermbrdas.‘ No
obstante, su pesimismo al examinarias de una manera acritica Y consxde_—
rarlas como no controlables por el profesorado v ef alumnado niega posi-
bilidades de emancipacién a la practica educativa.

Estos andlisis de la institucidn escolar podemos encuadrarios en una
perspectiva funcionalista, al otorgar tanto énfasis a la forma en gue los
alumnos y alumnas aprenden e interiorizan los vglores, glestrezas y CO-
nocimientos requeridos para perpetuar acritica e irreflexivamente el ac-
tual modelo de sociedad.

No obstante, también tenemos que subrayar que P. W. JACKSQN cons-
tata posibilidades de rebelién contra las convenciones establecidas por
las autoridades académicas, resistencias y protestas ante las normas de
comportamiento y las exigencias académicas que se tratan de. imponer.
El alumnado protesta en bastantes ocasiones por las exigencias que, a
nivel de paciencia y docilidad, se les demandan en el interior de las es-
tructuras escolares; normalmente es una protesta que no se hace de una
manera explicita. «La mayor parte de los alumnos —constata P. W
JACKSON— se dedican, al menos algunas veces, a otra actividad muy di-
ferente: disimular el incumplimiento, es decir, a engafar» (JACKSON, P.
W., 1975, pp. 41-42). )

Sin embargo, no considera que tales disconforr.rlldades puedan alte-
rar el curso de los objetivos ocultos, ta reproduccidn. De esta manera,
el andlisis politico del conflicto es pasado por alt.o. No profundiza en las
posibiiidades de transformacién que tanto estudiantes como profesores
poseen. :

El reduccionismo en el estudio de las conductas vy Eje.los procesos
de ensefianza y aprendizaje de los participantes en la practxca”educatlva
acaba cifnéndose a una exclusiva comprabacién y comparacidn con Iqs
conocimientos y valores predefinidos, sin considerar el valor real y més
amplio del curriculum que sigue permaneciendo ocylto. .

El andlisis un tanto blando que P. W. JACKSON realiza mediante la des-
cripcidn de la vida cotidiana en las aulas va a ser claramente politizado
por autores posteriores, entre ellos S. BOWLE‘S y H. GINTIS. Estos_captan
pronto la crucial importancia politica del curriculum oculto, esp'e:malmen-
te de la forma del curricufum como recurso para la rep{oducgoq, cqhe-
sién y estabilidad de Ias relaciones sociales de produccidn y dlstnpucpn.

Las investigaciones de P. W. JACKSON representan una gran innova-
cidn, pues contribuyen a introducirnos en e.l campo de las metoc#ologl'a's
cualitativas, al recurrir a las estrategias de mfor_maqun que venian Utll’l-
zando los antropdlogos. Marcan el inicio de las mvt'astxgac':x’ones etnqgra-
ficas o cualitativas en el ambito educativo, pero quiza también ese caracter
pionero es el causante de que Unicamente se preocupen de coqcentrar
su mirada en lo que viene aconteciendo dia a dia en las aulas, sin tratar
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de integrar sus datos en una perspectiva de macroanalisis, de mayor al-
cance que le diese oportunidad de buscar vinculaciones entre lo que su-
cede en esta institucidn y otras. Por el contrario, Ias indagaciones de S.
BowLES y H. GINTIS, aunque totalmente dominadas por €l cuantitativis-
mo, se dirigen a buscar de manera prioritaria nexos de union entre el dm-
bito escclar y otras esferas y lugares sociales, en especial con las
estructuras derivadas de los modelos econdmicos de corte capitalista vy,
mas en concreto, con las necesidades de los grupos sociales en los que
reside una mayor concentracion de poder y control. Como resultado de
ello, sus andlisis van a impulsar un girc muy significativo en las teorfas
pedagdgicas existentes hasta el momento, giro gue tiene entre sus pe-
culiaridades el propugnar un mavyor radicalismo politica. .

Este radicalismo les va llevar a dudar de planteamientos mas refor-
mistas y a no aceptar estrategias encaminadas a lograr cambios parcia-
les o progresivos como via para hacer frente a los numerosos problemas
sociales de sociedades como la estadounidense. Consideran que la poli-
tica de parches es rechazable dado que, en el caso de ser puestas en prac-
tica, necesariamente van a llevarnos a un fracaso g, incluso, en numerosas
ocasiones van a existir fuertes presiones y obstaculos que conseguirén
que resulte imposible su entrada en vigor. ‘

El radicalismo teérico que sostienen ambos investigadores les fuerza
a adoptar y comprometerse con vias de transformacién practica ad hoc.
De esta manera, como deduccidn de sus diagndsticos concluyen: «Apo-
yamos el desarrollo de un movimiento socialista revolucionario en los Es-
tados Unidos. No importa cudn arduo sea el camino al éxito, una alternativa
socialista puede proporcionar el Gnico acceso a un futuro de progreso
real en términos de justicia, liberacién personal y bienestar social. Los cam-
bios revolucionarios —incluso los viclentos — han desatado fuerzas pro-
gresistas masivas en el pasado... El desarrollo vy la articulacién de la visidn
de una alternativa socialista, asi como la capacidad de enfrentar las ne-
cesidades humanas concretas actuales, exigen un partido basado en las
masas, capaz de ayudar en las luchas diarias de los trabajadores de to-
dos los Estados Unidos, y entregado a una transformacion revoluciona-
ria de la economia estadounidense» {la cursiva es mia} {BOwWLES, S. vy
GINTIS, H.,7 19871, pp. 354-355 y 361)."

Una especificacion de su compromiso, tan nitida, de hecho puede llevar
a tener efectos contradictorios vy acabar sirviendo para reforzar las es-
tructuras escolares actuales a la espera de otros tiempos y vientos. Es
factible que llegue a provocar en el profesorado un sentido de inutilidad
en el trabajo que desarrolla cotidianamente en las instituciones escola-
res, o incluso es posible que cree en éste una sensacion de ser una espe-
cie de «esbirros represivos» al servicio de las fuerzas opresoras, de la clase
capitalista. En teorfa, las modalidades de accidn a través de un trabajo
profesional estdn anuladas.

Sus analisis funcionalistas de las relaciones entre el sistema educati-
vo y la economia les llevan a pasar por alto el papel de las personas, al
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considerarlas como seres pasivos, incapaces de hacer frente a un desti-
no irremediable. El paso por una maquinaria escolar incontrolable por sus
més directos usuarios, el profesorado y el alumnado, va a servir para le-
gitimar su predestinacidn. - :

la base econdmica determina inexorablemente la superestructura, en
este caso; lo que sucede en el sistema educativo (ver Cuadro 1).

S. BOWLES y H. GINTIS, a la hora de realizar su propuesta tedrica de
la correspondencia; recurren a un test de confrontacion y validacién co-
mo es el de comparar los cambios en las instituciones educativas a tra-
vés de la historia con las transformaciones en la estructura de produccion
y distribucién de cada sociedad concreta. La importancia de esta estra-
tegia metodoldgica de corte comparativo es obvia, ya que podemos cons-
tatar que casila mitad de su obra clave, La institucion escolar enla américa
capitalista, esta dedicada a este menester.

Ambos autores llegan a su modelo tedrico tras analizar lo que pode-
mos denominar la tradicion del pensamiento liberal educativo. Teorfa fi-
beral que venia y viene asignando un rol determinante al sistema educativo
en cuanto motor de transformacion de la sociedad; la escolarizacién co-
mo via para una sociedad méas humana, una sociedad donde las relacio-
nes de explotacién no tengan cabida.

Desde Ia llustracién se va a generalizar el-otorgar un papel preponde-
rante a la educacion como motor de transforrmacién vy avance de la pro-
duccién v de la «hominizacién», favorecedor de todas las dimensiones
consideradas méas humanas.

El debate escolar se va a concentrar en torno a dos tendencias libera-
les: por un lado, el pensamiento de John DEWEY vy el movim‘i'ento de la
Escuela Demaocrética v, por otro, el derivado de la economia‘neoclasica
y del funcionalismo, lo que se viene denominando la Escuela Tecnocrati-
ca y Meritocrética.

Los principales objetivos hacia los que se dirigia el trabajo de este pen-
samiento liberal en el ambito educativo es factible condensarlos en tres:

1) Una de las principales metas del trabajo escolar esta relacionada
con la funcién «integradora» de la educacién. Siguiendo el pensamiento
de J. DEWEY, especialmente de su obra Democracia y Educacidn, se tra-
taria de colaborar de una manera decisiva en el transito de la infancia y
de la juventud a la vida adulta y, mas en concreto, lograr que el dia de
mafana, como adultos, puedan ser personas auténomas, responsables
y solidarias. Estimular ef desarrollo del colectivo de estudiantes para gque
puedan integrarse plenamente en la sociedad y colaborar en el progreso
de la sociedad a la que pertenecen. Tal integracién se lograria mediante’
una continuidad entre el trabajo realizado en las aulas y el que es pecu-
liar en e! mundo de los aduitos que componen dicha sociedad.

2} Otro objetivo importante es el de que la escolarizacion debe con-
tribuir al favorecimiento de mayores niveles de igualdad. El propio J. DE-
WEY reconoce que es necesario ofrecer a cada persona oportunidades

para superar las limitaciones del grupo social en el que le tocé nacer. A
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Cuadro 1. Modelo de correspondencia de S. BOWLES y H. GINTIS
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partir de este mensaje, muchaos significados politicos vy tedricos del am-
bito pedagdgico y socioldgico van a perfilar un discurso en el que se asu-
me que la educacién puede paliar y compensar la pobreza y los déficit
de partida, o sea, puede favorecer una sociedad mas igualitaria.

3) Un tercer propdsito (sin que ello presuponga una lista priorizada
de ellos) que el sistema de escolarizacion esté llamado a lograr es ef de
estimular el desarrollo de cada ser humano; es lo que diversos autores
denominan la funcion «desarrollista» de la educacién. El sistema de en-
sefianza tiene entre sus cometidos potenciar el desarrollo cognitive, emo-
cional, fisico, estético y moral de la infancia y de la juventud para, de esta
manera, contribuir a su mejor realizacién personal.

La busqueda de estas tres objetivos por los integrantes de esta deno-
minada corriente pedagdgica liberal presupone a su vez dos planteamien-
tos implicitos: en primer lugar, que cuanto mayor sea el nivel educativo
logrado por cada hombre o mujer, mejor va a cumplir con sus deberes
y obligaciones en la estructura ocupacional vigente en su comunidad. A
mayor cualificacidon académico-profesional, mayor productividad desde
el punto de vista econdmico. Y, en segundo lugar, se admite tambien de
manera implicita que el proceso de escolarizacidn puede integrar e igua-
lar a los miembros de una sociedad, con independencia de sus origenes
de clase, de su pertenenctia a un determinado sexo o/a una raza concre-
to/a, de su nacimiento en una comunidad nacional especifica, etc.

Se asume que con s6lo democratizar las estructuras escolares se pue-
den alcanzar los tres objetivos citados.

Este pensamianto politico liberal se-va a ver apoyado a su vez por una
postura tacnocratica y meritocratica que hace su reaparicién en 1as so-
ciedades capitalistas desarrolladas, una vez que se vuelven a «redescu-
brir» circulos y niveles de pobreza importantes en tales comunidades.

Esta corriente de pensamiente va a sostener gque todos somos igua-
les por nacimiento, que la herencia genética no tiene mayor importancia,
porque, en todo caso, puede ser compensada, y que los condicionamien-
tos sociales y econdmicos cabe también contrarrestarios. Por consiguiente,
es el esfuerzo personal, los logros de cada persona vy, por tanto, los nive-
les educativos alcanzados, los que determinen en Gitima instancia el ho-
rizonte de las aspiraciones individuales. Son los méritos individuales, fruto
del esfuerzo personal, los que van a decidir el acceso a la estructura ocu-
pacional. Asi pues, las diferencias sociales son fruto de la distinta dedi-
cacion al estudio de cada persona. De esta manera, siguiendo este
planteamiento tedrico, si buscamos una sociedad maés igualitaria tendre-
mos que preccuparnos de garantizar una iguaidad de oportunidades, en
este caso, ofrecer la posibilidad, o mejor, |a obligatoriedad de la educa-
cién para todos los ciudadanos y ciudadanas.

Por consiguiente, desde este modelo tecnocrdtico y meritocratico, las
desigualdades econdmicas son fruto de las elecciones individuales o de
insuficiencias personales, no el resultado de una determinada estructura
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econémica y de las relaciones sociales vigentes. La institucién escolar
juega un papel de arbitro neutral, . . .. . .

Las teorfas del capital humano (BECKER-, G. S., 1983, y ScHulrz, Th.

: W., 1985), jugaron un importante papel, sobre todo desde los anos se-
senta, en la defensa de posturas exclusivamente obsesionadas por invertir

en la educacidn y desentenderse mas de otras esferas y dimensiones.
La inversién en educacién es rentable, constatan los investigadores en-
cuadrados en estas teorias. «La conclusién empirica més importante es,
probabl_emente, que las personas con mayores niveles de educacién y de
formacién casi siempre ganan més dinero que las demiés. Esto es cierto
en pafses desarrollados tan distintos como Estados Unidos y la Unién So-
viética, en paises subdesarrollados como la India y Cuba, v en los Esta-
dos Unidos hace cien afios, al igual que hoy dfa», escribe Gary S. BECKER,
uno.de los personajes mas preclaros de esta corriente (BECKER, G. 'S,
1983, p. 22). La tesis principal se puede resumir en el siguiente slogan:
escoleirizando mas y mejor se incrementa la productividad econémica de
un pais.

S. BOWLES y H. GINTIS van a constatar el fracaso de esta politica libe-
ral y de los modelos educativos que de ella se derivaron. Sirviéndose de
una amp!ia_ variedad de fuentes estadisticas, descriptivase histdricas lle-
gan a confirmar que la educacidn en las sociedades capitalistas actuales
es una de las principales estrategias que se utilizan para la reproduccidn
de este modelo de sociedad vy, por tanto, de la desigualdad.

El sistema educativo, a través de sus modalidades de escolarizacién
y de las normas que estructuran el trabajo del colectivo de docentes v
estudiantes en los centros de ensefianza, va a tratar de socializar e «inte-
grar» a cada persona en correspondencia con las necesidades y caracte-
risticas de la organizacién ocupacional aduita.

La intencién prioritaria de los procesos de ensefianza y. aprendizaje
en los colegios e institutos es preparar a los alumnos y alumnas para que
el dia de njaﬁana, como futuros trabajadores y trabajadoras, puedan in-
‘cegrarsq sin mayores conflictos en el interior de la estructura jerdrquica
gue define el modelo de relaciones laborales de la economia capitalista.
Relaciones en las que subyace un modelo de desigualdad entre unos miem-
bros y o'tros, segun el lugar que se ocupe, de duefio de los medios de
produccion o no, y el nivel de jerarquia que cada puesto de trabajo con-
creto tenga asignado en la estructura ocupacional. Los objetivos que van
a definir Ias actuaciones de los propietarios de los medios de produccién
son los de procurar obtener e} maximo beneficio, con independencia de
las injusticias que ello pueda acarrear. S

Este modelo de relaciones laborales es claro que crea siempre bas-
tantes conflictos o, por o menos, los divisa en el horizonte con demasia-
da frecuencia, en la medida en que las personas que venden su fuerza
de trgbaj‘o_tienen mayor o menor grado de consciencia de percibir unos
salar;o; njustos o de realizar dicho trabajo en condiciones inhumanas.
Para evitar esta conflictividad, se va a recurrir también al sistema educa-
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tivo, por cuanto «la educacién ayuda a diluir y despolitizar las refaciones
de clase protencialmente explosivas del proceso de produccién y, por con-
siguiente, sirve para perpetuar las condiciones sociales, politicas y eco-
némizas mediante las cuales una parte del producto generado por el trabajo
es expropiado en forma de ganancias» (BOWLES, S. y GINTIS, H., 1981,
p. 22). A ,

Asi pues, segun los representantes de la teoria de la corresponden-
cia, la desigualdad econdmica y los niveles educativos de desarrolio al-
canzados por cada hombre o mujer van a venir condicionados y definidos
en primera instancia por el mercado, la propiedad vy las relaciones de po-
der que definen el sistema capitalista.

Lo que hacen las instituciones de ensenanza es estructurarse de acuer-
do con unas modalidades curriculares y unas estrategias organizativas,
destinadas a jerarquizar y «distribuir» meritocrdticamente a cada perso-
na en el interior de la red ocupacional también de caracter jerarquico. To-
do lo que acontece en los' centros de ensefianza estd dominado y
subordinado a la esfera econémica.

Este modo de funcionamiento del sistema educativo no va a ser el
fruto de un espiritu conspirativo det colectivo docente para con el esta-
mento estudiantil; no opera con profesoras y profesores que tienen ple-
na consciencia de lo que sucede en sus centros, que saben captar las
auténticas finalidades del proceso de escolarizacidn, el curriculum ocul-
to; sino que es el corolario del sistema jerdrquico y de control que rige
en el interior de unas estructuras académicas que casi nadie se cuestio-
na, precisamente porque no resulta facil poder comprender a primera vista
la correspondencia existente entre éstas y las estructuras de produccion
y comercializacién. ¢

Es la economia lo Unico que determina qué habilidades, habitos, va-
lores, normas y conocimientos es necesario que adquieran los alumnos
y alumnas. «El sistema educativo —escriben S. BOWLES v H. GINTIS— ayu-
da a integrar a la juventud al sistema econdmico, creemos, a través de
la correspondencia estructural entre sus relaciones sociales y las de la
produccion. La estructura de las relaciones sociales de la educacién no
sélo acostumbra al estudiante a la disciplina en su puesto de trabajo, si-
no que desarrolla los tipos de comportamiento personal, formas de pre-
sentacion propias, imagen de si mismo, e identificaciones de clase social
que son ingredientes cruciales de la idoneidad para el puesto. Concreta-
mente, las relaciones sociales de la educacién —las relaciones entre ad-
ministradores y maestros, maestros .y estudiantes, estudiantes vy
estudiantes, y estudiantes y su trabajo— son una réplica de la divisidn
jefdrquica del trabajo» (BOWLES, S. y GINTIS, H., 1981 pp. 175-176).

Son los lugares de trabajo en las empresas capitalistas los que impo-
nen su modo de actuacién a las escuelas. La jerarquia que alli reina, los
valores, normas, habilidades que caracterizan la divisidn del trabajo exis-
tente en la sociedad capitalista son el espejo en que se mira |a institu-
cién escolar. Esta las imita, reproduce, y asi contribuye a que sus
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estudiantes el dia de mafana puedan aceptar los imperativos econdmi-
cos, sociales y culturales de la economia capitalista. Es de este modo como
el alumnado aprende a funcionar exclusivamente por recompensas ex-
ternas, las notas, en un primer momento y, mas tarde, los salarios: como
se acostumbran a ser evaluados, a obedecer, a hacer lo que se les man-
da, a ser competitivos, a ser productivos,...

En la teoria de la correspondencia, para hacer efectiva la reproduc-
cion del sistema econdémico no importan sélo, ni incluso prioritariamen-
te, los contenidos del aprendizaje formal, o sea, los contenidos que
difunden los libros de texto obligatorios en las escuelas, sino ademas,
y muy especialmente, las experiencias cotidianas que a través de las es-
trategias de ensefianza-aprendizaje se viven en las aulas.

Es mediante las peculiaridades del sistema de interrelaciones que go-
bierna la vida institucional v los encuentros personales como se cantri-
buye a dar forma de una manera decisiva a los autoconceptos que los
estudiantes se van construyendo; como se van a ir definiendo v delimi-
tando los niveles de aspiraciones, las identificaciones, y como, en resu-
men, se van edificando los fundamentos de Ia divisidn social del trabajo.

Tanto las capacidades cognitivas y afectivas desarrolladas, como las
destrezas técnicas adquiridas contribuyen a la construccién de image-
nes de uno mismo, que implicitamente van a colaborar a legitimar y adarle
un sentido de obviedad a la existencia de desigualdades sociales y eco-
nomicas. '

Las modalidades de premios vy castigos, en una palabra, de incentiva-
¢ién, que utiliza el sistema escolar propician un etiquetado de aquelias
Caracteristicas personales indispensables para las necesidades de la es-
fera econdmica. Es asi como las mujeres vy los hombres asumen la «ne-
cesidad» de una sociedad jerarquizada, estratificada y disciplinada en la
que quien lleva la peor parte son las clases y colectivos sociales con me-
nor poder econdmico. '

Este sistema de interrelaciones personales, de disciplina y de recom-
pensas se ve reforzado asimismo en el interior de las familias, y de ma-
nera especial en las pertenecientes a los niveles de menor cualificacién
profesional y laboral, «hecho que refieja su propia experiencia labaoral, 1a
misma que ha demostrado que la sumisién a una autoridad es ingredien-
te esencial para la capacidad propia de conseguir y retener un trabajo cons-
tante y bien remunerado» (BOWLES, S. y GINTIS, H., 1981, p. 177).

Es obvio que las diferentes clases Y grupos sociales van a desempe-
fiar distintos roles en la estructura ocupacional, por consiguients, tam-
bién recibirdn una educacién diferenciada.

Como va habfan confirmado los diversos informes elaborados por Ja-
mes S. COLEMAN desde 1961, existen datos irrefutables de que tanto el
nivel académico logrado como el éxito personal estdn directamente rela-
ctonados con el nivel de instruccién de los progenitores (de manera sin-
gular con el del padre) y su preocupacién por la cultura, reduciendo ésta
a la que goza de mayor prestigio y aceptacidn en los circulos del poder
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establecido. Conclusiones que en gran parte se vuelven a reforzar por este
mismo autor en su Ultimo informe de 1985, esta vez en colaboracidn con
Torsten HUSEN vy bajo os auspicios de la OCDE-CERI (Centrp de Investi-
gacion e Innovacion en la Ensefianza) (COLEMAN‘, J. S.’y HU‘ISEN, T, 1989).

Pese a que el papel y la influencia de la familia esta sufnengio gran.des
transformaciones en relacién a décadas anteriores de este mismo siglo,
en la actualidad ésta sigue jugando un rol preponderante en ’la reprqduc~
cion social y, por tanto, laboral. Asf, J. S. COLEMA.N y T. HUSEN se siguen
asombrando al ver hasta qué punto las perrogativas fundadas sobre el
mérito se transmiten de una generacién a otra. «Se ha comprobado en
&rdenes sociales muy diferentes que los que habian Iogrado.a’\lcanzar po-
siciones elevadas, sobre todo gracias a su nivel de instruccion, transmi-
tian casi siempre a sus hijos las ventajas inherentesg su rango social»
(COLEMAN, J. 8. y HUSEN, T, 1989, pp. 64-65). No o[vxdemgs que, desde
siempre, ha sido la familia y su circulo de amistades el camino mas expe-
ditivo para encontrar un empleo, o establecer al_g.una actividad corr}ergxal.

Ya que cada vez un mayor ndmero de familias carecg’de posibilida-
des de dejar en herencia medios importantes de produccion, parece co-
mo si éstas lo que tratasen es de apoyarse en el status que gracias al
nivel educativo v a las relaciones familiares, fueron c‘onsugwendo y, de
este modo, convencer a sus hijos e hijas de la necesidad de acept_ar el
juego meritocratico que el sistema es;glar avala. Para le’Ho, la familia va
a verse ayudada ademads por sus posibilidades fje elecc:on.de centros_de
ensefianza acordes con sus recursos econdmicos y su nivel de aspira-
ciones.

La instruccion escolar no serd fa misma para todos los ah{fnno_s y alum-
nas, no sélo dentro de un mismo centro eduqatlvo, puestouqu‘e diferentes
especialidades académicas van a conformar vaersos conocimientos y F;{es—
trezas técnicas y, por tanto, van a hacer posible el poder aspirar a salidas
profesionales distintas el dia de mafana. . .

Sin embargo, un elemento de importanc!a _decxsnva en este proceso
de etiquetado es asimismo la opcidn para aSlSt.Ir a centros gscolar,es pu-
blicos o privados; entendiendo por ensefanza prAlvadAa la que'lmparten cen-
tros de reconocido prestigio apoyados por instxtu_cxones pruvagias con un
importante poder social, politico y ecopémlco. Mientras los primeros van
a disponer de escasos recursos ﬂnancneros.para sos?:en.erse, la ensenan-
za privada va a gozar de importanteslmedlos econdmicos procedentes
de grupos ligados al capital con intere’s en preparar a sUs SUCeSOres v,
por otro lado, de las mismas familias mas acomodadas que no .txfenen ma-
yores dificultades para pagar mensualidades que son prohibitivas para
otros grupos sociales mas desfavorecidos. pe esta manera, la eleccion
o la posibilidad de asistir a un tipo u otro .d’e instituciones escolares mar-
ca ya el inicio de procesos de segragacién muy decus:vos..

Asf, S. BOWLES y H. GINTIS comprueban cémo los cole'zglos alos que
acceden en mayor medida los miembros de la clasg trab_a;adora y de los
grupos étnicos mas desfavorecidos se rigen en su interiar por sistemas
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organizativos gue hacen mas hincapié en el control conductual y en e
acatamiento de reglas; las estructuras coercitivas de autoridad y las mis-
mas expectativas de fracaso escolar del profesorado vy de las propias fa-
milias, contribuyen a preparar a tales asistentes para puestos de trabajo
inferiores. Por el contrario, los centros de ensefianza a los gue acuden
los grupos sociales que disponen de mayor nivel de vida «hacen uso de
sistemas relativamente abiertos que favorecen la mayor participacion del
estudiante, la supervision menos directa, mas elecciones estudiantiles v,
en general, un sistema de valores que destaca la interiorizacién de los
esténdares del control» (BOWLES, S. y GINTIS H., 1981, p. 177).

Como vemos, una de las mayores garantias de la reproduccion esta
en crear esa misma necesidad de la reproduccién en'la conciencia del
colectivo estudiantil. Las estructuras de poder econémico y los privile-
gios consiguientes se conforman en la conciencia de las personas, en pri-
mer lugar en la familia, y luego decisivamente en la institucién escolar
a través de las mismas interacciones personales, en las tareas escolares
que se realizan, de las elecciones curriculares, en las actividades de ocio,
etcétera.

Es importante sefialar que, desde este modelo tedrico, las modifica-
ciones que el capital se ve obligado a realizar para mejorar e incrementar
la produccion, o adecuarse a las exigencias que sus trabajadores v tra-
bajadoras van haciendo se convertirén en los auténticos motores de Jas
reformas educativas. El sistema escolar irfa sufriendo modificaciones a
medida que se producen cambios en los procesos de produccidn y distri-
bucidn, o la misma conflictividad laboral se incrementa. Ef echar mano
de la escolarizacidn para paliar estos desajustes es la estrategia més so-
corrida en.Jas sociedades capitalistas, pues, entre otras cuestiones, sirve
para desviar la atencidn de aquellas esferas institucionales que tienen ma-
yores culpas y responsabilidades. Como textualmente estos autores ex-
plican, «los periodos centrales de los cambios educativos son respuestas
a alternativas en la estructura de la vida econdmica ligados al proceso
de la acumulacién del capital (BowLEs, S. y GinTIS, H., 1971, p. 260). Las
contradicciones del modelo econdmico capitalista salen a la superficie
como si fuesen contradicciones del sistema escolar.

Incluso se explica desde esta éptica de la correspondencia un proce-
so como el actual donde cada dia se acumula mas poder econdmico en
menos manos y donde los propios profesionales superiores de la estruc-
tura jerarquica de produccién y comercializacidn estan sufriendo trans-
formaciones muy notorias en sus responsabilidades laborales y pdr tanto,
en sus remuneraciones salariales. :

Las titulaciones se fragmentan cada vez mas, perdiendo posibilida-
des de interferir en el proceso completo de produccion, puesto que dia
a dia es menor la parcela de responsabilidades de cada trabajador; esto,
acompafado del proceso de mecanizacién y robotizacién, hace posible
reducir el nimero de trabajadores vy, a los que guedan, difuminarlos a lo
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largo de una cadena de produccién y comercializacién muy fragmentada
y jerarquizada. ‘ Co : - - :

Las palabras de moda de estas dos Uitimas décadas son las de: prole-
tarizacidn y descualificacién. Procesos estos que asirlismo van a afectar
a los propios profesionales de la ensefianza. Dia a dia, las capacidades
de decisidn acerca de qué ensefar, ctando y a través de qué, estan mas

.alejadas de los personajes centrales de las aulas: el profesorado y el

alumnado.

Cada vez son mas numerosas las profesiones que estan afectadas por
esta pérdida de responsabilidades y de capacidad de decision. Esto va
a ocasionar un pancrama en el que el trabajo enajenado va a ser con-
substancial también a la mayoria de los puestos laborales que ccupan
los profesionales con titulaciones académicas superiores. En consecuen-
cia, los poseedores de estas titulaciones ya ni se identifican ni poseen
personalmente el producto de su trabajo. Asi, las tareas laborales tien-
den a ser repetitivas, fragmentadas v carentes de sentido.

Sintetizando en una frase, podemos decir que el sistema educativo
no logra modificar, ni para bien ni para mal, los grados de desigualdad
v de injusticia consecuencia delas decisiones y actuaciones de la esfera

- econdmica.

Para los defensores de las teorias de |la correspondencia, las Unicas
vias de solucidn y, por consiguiente, de actuacién, se encuentran en un
programa de eliminacién de las relaciones de dominacién y subordina-
cién en la esfera econdmica. Una vez transformadas las relaciones de pro-
duccidn y distribucién, podemos plantearnos la posibilidad de un sistema
educativo realmente nuevo vy al servicio de todos los miembros de la so-
ciedad. «Un sistema educativo sélo puede ser igualitario y liberador cuando
prepara a ia juventud para una participacién totalmente democréatica en
la vida social y para reclamar su derecho a los frutos de la actividad eco-
némica» (BOwLES, S. y GINTIS H., 1981, p. 26]; esto exige como condi-
cidn sine qua non, la existencia previa de un sistema econdmico mas
igualitario y democratico o, lo que es lo mismo, la desaparicion de los mo-
delos econdmicos capitalistas.

Las criticas que esta postura tedrica va a recibir al caer en un excesi-
vo reduccionismo economicista van a ser bastante numerosas. Aunque
en diversos momentos de su obra parecen optar por establecer unas re-
laciones entre la base y la superestructura en términos marxistas, en el
fondo acaban cayendo en una postura més préxima a las teorias funcio-
nalistas de Talcott PARSONS. En ningn momento aparecen claras las po-
sibilidades de contestar y, por tanto, de crearle fuertes contradicciones
al sistema de produccion y distribuccion capitalista que aboquen a su de-
saparicion.

No chstante S. BOWLES y H. GINTIS, con el paso del tiempo modifi-
can bastante su pensamiento, pero sin llegar a abandonar claramente sus
principios de la correspondencia. Asi en una obra posterior, Democracy
and Capitalism: Property, Community, and the Contradictions of Modern
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Social Thought {1886), llegan a sugerir que el coste de tener que insistir
en cuestiones de orden y disciplina en los lugares de trabajo en un mo-
delo econdmico no democréatico representa una profunda amenaza para
el capitalismo v, también, una de las principales fuentes de la ineficiencia
de este modelo de produccién y distribucion. Lo cual guiere decir gue gse
proceso de modificacidn de las conciencias a través del sistema educati-
vO para asumir como «natural» ese modelo de relaciones laborales, no
logra tanto sus propdsitos como podria parecer. Pero lo que ambos auto-
res no llegan a aclarar es como se produce la contestacién en el ambito
educativo de qué tipo es y qué posibilidades tiene.

Tampoco estd clara la naturaleza de las interacciones entre otras es-
feras de la vida social, ademés de la econdmica, tales como la cultural,
politica y religiosa y las practicas grupales o individuales con probabili-
dades de transformar esas estructuras.

Existen, asimismo, en los planteamientos de las teor{as de la corres-
pondencia una serie de omisiones acerca del papel que desempa#fan di-
mensiones como el sexo, la raza, 1as etnias, los nacionalismos, etc. Por
consiguiente, no se vislumbra con alguin grado de claridad qué papel jue-
gan los movimientos y asociaciones feministas, los colectivos antirracis-
tas, los movimientos nacionalistas, las dindmicas ecclogistas, etc., en el
interior de los sistemas productivos y de las instituciones educativas.

Si es la institucién escolar la que prepara a los seres humanos para
no romper con una determinada dindamica econdmica vigente en una so-
ciedad, lo que no se acaba de comprender bien es que la creacidn de una
mentalidad femenina de inferioridad, tan necesaria en la dinamica de pro-
duccidn del capitalismo, sea una cuestidn de menor importancia desde
las preocupaciones u objetivos de las instituciones escolares, y que esta
tarea sea casi exclusivamente responsabilidad de {as familias. Desde los
andlisis de S. BOWLES y H. GINTIS, el impacto de la institucién familiar en
la reproduccién de la divisidn sexual del trabajo es muy superior al que
los centros de ensefianza pueden jugar. Son las experiencias vividas en
el interior de las familias las que «facilitan la sumisién de la siguiente ge-
neracion de mujeres a su status inferior en el sistema laboral asalariado
y presta a su alternativa —los quehaceres domésticos vy la crianza dé los
hijos— un aura de inevitabilidad, si no es que de deseable» (BOWLES, S.
y GinTIS, H. 1981, p. 192).

Tai como Ann Marie WOLPE (1988) hace notar, no se justifica adecua-
damente cémo Ias chicas no van a resultar afectadas por las intenciones
de los procesos de escolarizacién, como pueden escapar a las presiones
ideoidgicas que, seguin la teoria de la correspondencia, constituyen el prin-
cipal efecto de la ensefianza sobre los muchachos.

Es dificilmente imaginable comprender como los nifios en los cole-
gios e institutos a través de diversos curricula se preparan claramente
para unas modalidades de trabajo v, al mismo tiempo, las nifias se man-
tienen impermeabilizadas ante esos mismos programas. S. BOwLES y H.
GINTIS en ningun momente Hlegan a vislumbrar y explicar |a existencia de
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un curriculum especifico, visible u oculto, para las mujeres en esas mis-
mas instituciones escolares, cuestién esta que analisis posteriores de otras
investigadoras e investigadores vinieron a poner de manifiesto con abun-
dantes pruebas.

Por otra parte, tampoco es defendible, como veremos mas adelante,
que a las chicas, lo mismo que a los chicos, se les pueda imponer tan
facilmente su futuro, y que, por tanto, permanezcan pasivos y aceptando
su porvenir de forma inexcusable. )

La teoria de la correspondencia también olvida el examen del papel
que juega una importante categoria de andlisis como es la raza en la di-
namica de reproduccién y transformacién de una sociedad y, en este ca-
so, de la reproduccidn del sistema econdémico capitalista. En una sociedad
como la estadounidense no es muy de recibo dejar sin considerar el pa-
pel que en la dindmica econdmica juegan las distintas razas Y minarias
que pueblan aquellas tierras. La exclusidn del rol que desempefan cg!ec-
tivos muy numerosos como los negros, los puertorriquefios, los mejica-
nos, chinos, etc., en la vida econdmica y de la funcién del sistema
educativo con estas poblaciones, es algo que no tiene mucha justifica-
cidn en una propuesta tedrica encaminada a explicar cémo funciona una

‘sociedad y cémo se pueden corregir sus deficiencias.

£5 obvio que estos colectivas étnicos y raciales tienen derecho a una
escolarizacion, pero lo gue estos autores no cantemplan es qué sucede
en el interior de los centros de ensefianza con los nifios y nifias pertene-
cientes a estos grupos marginados; cémo les afecta un curriculum desti-
nado a cualificarlos y socializarlos para una estructura laboral donde ellos
y ellas apenas tienen cabida; como su experiencia culturzil en el interior
de sus comunidades es tenida o no en consideracién por los planificado-
res y disefiadores de curricufa; cémo aceptan lo que la institucion esco-
|ar les ofrece, etc. Al tiempo que tampoco se detienen a analizar el papel
que juegan los profesores y profesoras miembros de estas colectiyi_da—
des o de aguellos que, aun sin ser integrantes de ellas, estan sensibiliza-
dos por sus problematicas y mantienen distintos grados de compromiso
para con ellas. ' ‘ . . ,

Asimismo, las contradiciones y resistencias que existen en las insti-
tuciones académicas son obviadas. Se da ya por sentado que se produ-
ce la correspondencia y no existe ninguna prevencién sobre las con-
tradicciones e inadecuaciones que, dentro de las aulas, se crean en la me-
dida en que las dimensiones de sexo, raza, clase, etc., afectan a todos
los participantes en las interrelaciones que en ese espacio educativo tie-
nen lugar.

Otro olvido importante en este modelo es el de la funcion que cum-
ple la seleccidn cultural, los contenidos con que operan los diversqs
curricuia que funcionan en los centros de ensefianza; como ese conoci-
miento es interpretado y convertido en significativo por cada grupo de
docentes y estudiantes. La preocupacidn de esta teoria, como dijimos arri-
ba, se agota en la forma del curriculum, ignorando el contenido.
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S. BowLes y H. GINTIS, como subraya Madan SARUP, tienen una vi-
sidn monolitica de la escuela como unia fuerza conservadora, una vision
reminiscente de la tradicién funcionalista que ellos pretendian superar
(SARUP, M., 1988, p. 48) " :

Es obvio pensar que cuestiones como las sefialadas hasta el momen-
o, pueden alterar'y complicar un modelo como el de |a correspondencia,
donde la Unica categoria que se tiene en cuenta es la de clase social o,
al menos, a la que se le da la primacia, al tiempo que se olvida el papel
que en la reproduccidn desempena el pader politico, el poder cultural y
las religiones e instituciones eclesiasticas. :

Sin embargo, es de justicia recalcar, que la obra de S. BOWLES y H.
GINTIS supuso un paso decisivo en la comprension de como funciona el
sistema educativo. A partir de aqui se asumid ya claramente que las ins-
tituciones escolares, sus modalidades organizativas y sus curricufa no
son algo que tenemos que analizar aisladamente, sino que es necesario
contemplarlos en su relacién con otros lugares y actividades sociales.

Las rutinas de la vida cotidiana en las aulas y su significado

En las investigaciones y analisis que a partir de ahora se van a llevar
a cabo sobre lo que sucede en la escuela, cobra una gran importancia
el desvelamiento del Curriculum Oculto que se planifica, se desarrolla y
se evalda sin llegar a hacerse explicito en ningdn momento en la mente
e intenciones del profesorado ni, por supuesto, tener el asentimiento del
alumnado o de sus familias. Funciona de una manera implicita a través
de los contenidos culturales, las rutina¥, interacciones y tareas escola-
res. No es fruto de una planificacidn «conspirativa» del calectivo docen-
te. Pero lo que es importante sefalar es que da como resultado una
reproduccidn de las principales dimensiones y peculiaridades de la esfe-
ra econdmica de la sociedad. ‘

Numerosas investigaciones van a tratar de ver cémo en las activida-
des cotidianas en los centros y aulas de ensefianza se favorece o no la
reproduccién de formas de conducta, de relaciones sociales y de conoci-
Mientos gue son requisito para el funcionamierto de modelos econdmi-
cos, politicos, culturales, o religiosos dominantes en la sociedad en la que
€808 centros se hallan enclavados.

Un ejemplo caracteristico de este tipo de estudios son los que llevan
a cabo autoras como Nancy Rae KING (19786), Mary WILLES (1981}, Mari-
na SUBIRATS (1985), etc., que proponen explicaciones de cémo, a través
de la socializacién escolar, se hace efectiva la reproduccidn de las men-
talidades y destrezas convenientes a determinados modelos econémicos
de produccién y distribucién.

Dentro de este marco teérico de ia reproduccidn, una investigacion
decisiva es la que realiza Nancy Rae KING (1876} centrada en tratar de
desvelar cémo los alumnos y alumnas de Ia etapa preescolar van adqui-
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riendo una serie de destrezas y aprendiendo normas de conducta que tie-
nen algin grado de paralelismo con las que se exigen en otros !ugares
de trabajo de la sociedad adulta. Para esta lab’or. de investigacidn va a
servirse de una metodologia de caracter etnoggai}gco; preocupada por in-
terpretar la realidad de las interaccior)es aqademzcas, por p_robl.ematlzar
aquello que es mas familiar, por cuestionar las formas organizativas y to-

‘das aquellas dimensiones institucionales que se nos ofrecen muchas ve-

ces como inevitables. Esta preocupacion por‘la in_daggcién hermeneltica
es indispenéable para descubrir y descifr_ar los sxgn_mcados ocultos, por
consiguiente, para tratar de hacer explicito el curr/cu/ym pcu]to.

Los datos los recoge en una escuela de una pequena ciudad nortea-
mericana, durante los cursos 1973-74 v 1974-75. La profesora seleccio-
nada tiene diecisiete afios de experiencia de trabajo en la etapa’ preescolar.

La preocupacidn de Nancy Rae KING es la de entender cémo los.Pb-
jetivos del profesorado acerca de las c:ondUctr':ls e;polares de Ios.r'nnos
¥ nifias tienen influencia en la seleccién, organizacion y presentacion de
los materiales curriculares y, por tanto, en la interaccién del alumnado
con esos materiales y con otros comportamientos gue se producen en
las aulas (ver Cuadro 2).

Cuadro 2. Modelo de interacciones de Nancy Rae KING

influye » | Seleccién, organizacion
Objetivos de - y presentacién de los
la profesora - Indica materiales curriculares
o 3
2 &
= <
= @
Y
) indica modelos de interaccién
conductas del alumnado ! del alumnado con esos
en las aulas influye materiales

Para ello se valdrd de la observacién intensiva en las aulas y de nu-
merosas entrevistas a la profesora y a los alumnos y alumnas; pues es
clave en este tipo de investigaciones etnograficas el tener constancia de
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cémo los partici
demds, cudles s
motivaciones so
manera, etc.
En concreto, en sus conversa
ner informacién abundante sobr

n las que les llevan a comportarse de una determinada

e temas como los siguientes:

(((SSi';SbZ?on ]Cisr]rne']e;alziiiza;gislmés importantes que se plantea para
1 as aulas?
gCuale's'son los comportamientos esenciales que sus estudiantes deben
exhx'bcr cuando tengan que iniciar el primer curso de la educacion pri-
. fmaria para que puedan tener éxito en ese nivel educativo?
(_Puvede enumerar de qué forma difieren las conductas del alurﬁnado que
tls?ne exito del que no cumple con sus obligaciones tan bien?
iCudles son las cosas mas importantes que los nifios Y nifas ap.renden
.Qen' preesqolar duraqte las cuatro primeras semanas de escolarizacion?
é ;Jsof;ngzzr;ales considera mds importantes en su clase de preescolar?,
Si usted pudiese afadir cinco
Situviese que deshacerse de
¢Por qué? e :
¢Por qué prepara su clase de esta manera?»

€cosas a su clase, jcudles elegiria?, ;Por qué?.
Cinco cosas de su clase, ;qué haria sin ellas?

(KING N. R., 1876, p. 102).

‘también se preocupa mucho por recoger datos

Esta investigadora;
acerca "de las actitudes-de alurands y alumnas hacia el centro escolar
de SUs interacciones con los materiales existentes en las aulas, de cémo'
perCIberj que necesitan comportarse si desean ser evaluados posi'tivamente
por la prof?sora. En este sentido las multiples entrevistas que hace a los
NINOs v ninas giran alrededor de los siguientes interrogantes;

«gQgé hace el alumnado en preescolar?

gQue; es lo que més te gusta en la escuela? ;Por qué?

gQue; es lo que menos te gusta en la escuela? iPor qué?

gng cosas importantes has aprendido en preescolar? '

(Cudl es la diferencia entre tus comportamientos en el centro v en tu casa?
gPue‘des nombrar algunas cosas que existen en tu clase? '
,iQuc:z cosas son las que mds te gusta utilizar? ¢Por qué?‘

¢Cudles son las cosas que menos te gusta utilizar? ;Por qué?
Nombra una cosa de ia clase que desearfas llevar a tu casa, si p.udieses»

(KING, N. R., 1978, p. 104}

s 1f\l q?mlenZO d.e‘l curso, la profesora en el boletin de presentacion a
amilias especifica claramente que los materiales estan organizados

pa‘nte_s_’ perg;_ibep Su propio comportamiento vy el de los
on'las explicaciones que ellos se dan a si mismos, qué

ciones con la profesora, trata de obte-
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para proporcionar un ambiente de interés, pero cuiddndose de no sobre-
cargarlo, y que ha establecido una organizacion de los espacios escola-
res de manera que influyan en las interacciones del alumnado con las cosas
que alli existen. 0

Sin embargo, muy pronto la observadora vislumbra que, a pesar de
un emplazamiento de los materiales bastante bueno, raramente se per-
mitia el acceso del alumnado a ellos. Una de las explicaciones viene da-
da por la organizacién temporal que rige las tareas escolares. El horario
escolar muy pronto se muestra férreamente dividido entre dos modalida-
des de accidn: el juego v el trabajo. El alumnado dnicamente podia elegir
materiales en los periodos de juego o de «tiempo libre».

Se eligid la etapa preescolar para investigar pues representa el primer
contacto de los nifos y nifias con las instituciones escolares; salen de
su familia por vez primera y entran en un ambiente totaimente descono-
cido. Ello permitia averiguar cémo el alumnado construye los significa-
dos de las actividades que realiza en el interior de estos centros educativos.

Asi, a través de las contestaciones dadas en las entrevistas, se pueds
concluir que las actividades que se redlizan en la institucién escolar no tie-
nen significados intrinsecos, sino que le son asignados por los alumnos y
alumnas dependiendo del contexto en que se llevan a cabo. De este. modg,
la categoria «trabajo» abarca aquellas tareas que se realizan por indicacion
del profesorado, o cuanda éste las inicia y realiza su seguimiento. Acostum-
bran a ser actividades obligatorias y esta penalizado el no participar en ellas.
Estas tareas también se suelen realizar por todo el colectivo estudiantil al
mismo tiempo vy para producir similares o idénticos resultados.

Por el contrario, bajo el epigrafe de «juego» se hallan todas las activi-
dades voluntarias, que ellos v ellas pueden iniciar y variar, y que el profe-
sorado no controla, ni evalGa. Generalmente las actividades de juego van
a ser voluntarias v se realizan una vez finalizadas las tareas escolares obli-
gatorias, las actividades de trabajo. Existe ademas la curiosa coinciden-
cia de que, pese a que tanto los tedricos de la educacidn y de la psicologia,
como el propio caolectivo docente, le dan muchisima importancia al juego
en este estadio del desarrollo infantil, es una de las actividades alas que
menos tiempo se dedica en los centros de educacion preescolar.

En correspondencia con estas categorias, los recursos se encuentran
también etiquetados como «materiales escolares» v «juguetes». Los prime-

ros son aquellos que el alumnado emplea bajo la direccién de la profeso-

ra. Entre estos materiales se incluyen, por ejemplo, los libros, el papel,
los l&pices, ceras, pegamentos v tijeras. Son materiales sobre los que los
niflos y nifias apenas disponen de posibilidades de eleccidn ni de utiliza-
cidn. Incluso las mesas y las sillas existentes en el aula fueron asociadas
a este grupo de materiales vy, por ello, en los periodos de tiempo libre el
alumnado procuraba evitar su contacto. :

Bajo el epigrafe de juguetes, sin embargo, encontramos aqueilos ma-
teriales con los que pueden interaccionar de una manera libre, que pue-
den elegir y dejar cuando deseen, pero, eso si, sélo en el tiempo que resta
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después de haber finalizado las actividades de trabajo. Aqui el alumnado
enumera, entre otras cosas, los triciclos, mufecas, casitas de mufiecas,
coches, trenes y pelotas. Lo que es de notar es que estas actividades no
se realizan bajo la superviston de la profesora. Asi por ejemplo, «cuando
Patrick golped una nota en el piano durante el periodo de tiempo libre,...
Mrs. Burke le dijo que no tocase el piano porque eso ‘no es un juguete’»
(KiING, N. R., 1976, p. 128).

Ambas categorias, trabajo y juego, son muy significativas para los par-
ticipantes en el aula; se utilizan abundantemente para ordenar sus activi-
dades diarias. Los alumnos y alumnas, sin necesidad de que se les dijese
lo que era trabajo o juego, iban constatando a través de las reacciones
de la maestra, que unas actividades eran méas importantes que otras v,
sobre esta base, iban paulatinamente descubriendo el «valor real» de ca-
da tarea. Las actividades de trabajo son las que se consideran importan-
tes, mientras que las de juego el alumnado piensa que la profesora no
las valora. Esto explica por qué cuando se pide a los nifos o nifas que
digan qué han aprendido en un determinado periodo de tiempo en el co-
legio, sélo respondan con aquellas cosas que la profesora etiquets como
trabajo. Unicamente tienen consciencia de aprendizajes que la profesora
valara y verbaliza:

El alumnado aprendié pronto, por ejemplo, cudndo se podia acceder
a los materiales y a cudles especificamente, qué colores elegir y cuales
no para emplear en un dibujo concreto, etc., a pesar de estar todos los
materiales situados «atractivamente como una invitacién aparente a los
nifos para reaccionar y relacionarse con ellos» (ApPLE, M. W. y KING, N.,
1983, p. 49). ‘

Asimismo se constatd, mediante esta investigacion, cémo todos los
integrantes del colectivo estudiantil preferfan «acabar a tiempo» sus ta-
reas que «hacerlas bien», debido a los comportamientos que ante tales
acciones adoptaba la profesora.

Es a través del fruto de interacciones como las que venimos sefalan-
do como se aprende ei papel de ser estudiantes.

Debemos recordar, sin embargo, que los modelos de autoridad y de
intervencién educativa similares a los de esta profesora no son exclusi-
vamente de su responsabilidad. El profesorado en su trabajo pedagdgico
se encuentra con limitaciones estructurales y modelos organizativos ya
decididos por otras instancias, al tiempo que con modas pedagdgicas y
psicoldgicas que contribuyen a determinar su trabajo. Las expectativas
que la sociedad se forma, ias experiencias de las familias, en una pala-
bra, el contexto social influyen en las valoraciones de muchas de las ac-
tividades e interacciones que tienen lugar en los centros de ensefanza.
Como reconocen Rachel SHARP v Anthony GREEN, «las posibilidades ob-
jetivas de una determinada situacién pueden hacer que la accidn social
del profesorado resulte mucho mds diferente de lo que ellos pretendian»
(SHARP, R. y GREEN, A., 1975, p. 31). ’
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Una actividad como el juego es sintomética de esta realidad en cierta
medida condicionada. El juego y los juguetes van a gozar de un discurso
oficial que prima su importancia, frente, por otro lado, a una concepcién
practica en la vida cotidiana que los considera no rentables, improducti-
vos. Esta valoracion negativa se va a reforzar ademds por las propias fa-
milias. No podemos olvidar la presién que éstas realizan sobre la institucion
escolar. Son numerosas las profesoras y profesores que reconocen que
se ven forzados a estimular ciertos aprendizajes porque las familias insisten.

La institucidn escolar, (incluso las de preescolar o educacién infantil)
se ve sometida a modelos de actuacidn provenientes de otras esferas,
en el caso que nos ocupa, de la econdmica. Las misma N. R. KING con-
firma ciertos paralelismos de la escuela con los dmbitos econdmicos de
produccidn y distribucién. En esta linea, destaca que una de las caracte-
risticas del trabajo en las aulas es la estandarizacion, similar a la de los
productos de muchas fébricas. Los alumnos y alumnas se ven abopados,
va desde sus primeros contactos con el sistema educativo, a trabajarcop
materiales, realizar actividades cuyo producto final tiende a la uniformi-
dad; tienen que acabarlos de la misma forma y en perfodos anédlogos de -
tiempo. Incluso las interacciones persanales que se producen en estos
centros docentes favorecen el desarrollo de caracteristicas personales y
de respuestas emocionales bastante parecidas (KING, N. R., 1976, p. 194).

En el fondo, no-estamos muy alejados de una representacion de la
institucién escolar como una féabrica, donde el alumnado se ve incitado
a pensar de la misma forma, a producir los mismos resuitados y en idén-
tico espacio temporal, a aceptar las mismas recompensas y sanciones,
a ser juzgado por autoridades externas y con unos parametros que mu-
chas veces no comprende. Algo gque nos recuerda también las criticas
de John DEWEY cuando se lamenta de cémo la escuela mata la originali-
dad e inculca una excesiva docilidad (DEwWEY, J., 1878).

N. R. KiNG pretende, con esta investigacion, comprobar ¢cdmo existe
una cierta correspondencia entre las demandas de la esfera econdmica
y muchas de las caracteristicas de la vida que tiene lugar en las aulas.
«La estructura del contexto social y las demandas de los procesos de tra-
bajo, entonces, determinan los rasgos de personalidad requeridos para
tener éxito en las aulas de los centros de preescolar (la cursiva es mia)»
(KiNG, N. R., 1876, 199). Es asegurando ya desde la infancia la reproduc-
cién de una determinada conciencia, como las empresas preparan la pré-
xima generacidn de trabajadores y trabajadoras.

En resumen, como escriben M. W. ApPLE v N. R. KING, «a través de
las primeras clases de un jardin de infancia se ensefia a aceptar la autori-
dad sin pedir explicaciones, asf como las vicisitudes de la vida en los am-
bientes institucionales. La finalidad que tienen estas lecciones es la
aceptacién progresiva de un modo natural de lo que es el conocimiento
importante o poco importante, del trabajo y del juego, de la normalidad
y de la divergencia» {idem, p. 49). Es mediante la interaccidn so_cia! que
se produce a diario en las aulas como se van construyendo los significa-
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dos de los objetos y de las situaciones, como se van formando las subje-
tividades y se van creando las habilidades, conocimientos y destrezas que
cada sociedad privilegia-y.vaiora. S

Como vemos, las influencias de los analisis de S. BOWLES y H. GINTIS
sSOn patentes. _

Dentro de este modele de la reproduccién, (centrada en la adquisi-
cidn inconsciente de una serie de destrezas y habilidades que son nece-
sarias para sobrevivir con alguin grado de éxito en el sistema educativo
Y, lo que es més decisivo, el dia de mafiana en el 4mbito de las relaciones
laborales adultas) es también digna de sefialar |a investigacion que en el
Reino Unido lleva a cabo Mary WILLES (1981). Su preocupacion funda-
mental estriba en averiguar de qué manera los nifos y nifias aprenden
a participar como alumnos y alumnas en la dindmica y et discurso de las
aulas; en virtud de qué aprenden las reglas y costumbres de los juegos
y tareas que jugaran y desenvolverdn, con distintos grados de éxito, a
través de un pericdo de escolarizacién que va a ocupar al menos ocho
o diez afos de sus vidas.

La inmensa mayoria de las actividades, tanto libres como regladas;
que el alumnado realiza en los centros escolares se acomodan a normas,
por lo general, implicitas, aunque a veces tambign explicitas, que éste
necesita conocer, si no quiere enfrentarse a problemas mé4s o menos im-
portantes.

Asi, por ejemplo, la diferencia entre una estudiante que ya lleva va-
rios cursos de permanencia en un centro escolar Yy un novato radica, an-
te todo, en que aquélla ya descodifica automaticamente las intenciones
de sus ensefiantes, mientras que el segundo se puede liegar incluso a
angustiar tratando de averiguai’cuales son las verdaderas exigencias y
condiciones de realizacidn del trabajo que se le encomienda. *

El alumnado recién incorporado al sistema de ensenanza «estd obli-
gado a aprender cdmo interpretar lo que sus docentes dicen, qué consti-
tuye las respuestas apropiadas y aceptables, cémo y cuando hacer las
contribuciones individuales que el profesorado reconoce como encomia-
bles» (WILLES, M. 1981, p. 51).

Estos aprendizajes tienen lugar muy pronto; en la practica podemos
decir que son las primeras lecciones que los nifios y las nifias van a realj-
zar fuera det marco de la familia; representan sus primeras incursiones
a un mundo mucho més amplio, y se puede decir que, en muchas ocasio-
nes, para un ndmero importante de estudiantes pueden Hlegar a signifi-
car el inicio de un proceso de etiquetado del que muy dificilmente se van
a poder librar. .

Desde la Escuela Infantil (su primera toma de contacto con la institu-
cién educativa) cada nuevo nifio y nifia va a tener entre sus primeras e
inexcusables tareas la de aprender el «rol de estudiante». Necesita apren-
der cuéles son sus derechos, cudndo los puede ejercer y como, e inclu-
SO, 8N qué momentos y circunstancias tiene que renunciar a ellos. Conocer
que es ser estudiante es comprender qué esperar de los curricula que se
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desarrollan en el marco de la educacion institucionalizada y qué se espe-
ra de ellos y ellas como alumnos y alumnas. - : ‘

M. WILLES, siguiendo un modelo de investigacién encuadrado bajq la
orbita de lo que se viene llamando la investigacidn etnografica, r;allza
observaciones intensivas en una Escuela Infantil situada en una ciudad
industrial del interior de Inglaterra y que admite estudiantes que tienen
cumplidos los 3 anos de edad. Se trata de un centro educativogue goza
de gran reputacién debido a los proyectos curriculares de corte hberai que
desarrolian y a los modelos progresistas de organizacidn gue tienen es-
tablecidos.

El alumnado esta distribuido en grupos, de diez o doce miembros, a
los que es costumbre otorgar la denominacidon de «fg_milias». Cada estu-
diante aprende muy pronto que pertenece a la «familia» de una profeso-
ra o de un profesor concreto.

Todas las actividades que se llevan a cabo tanto fuera como dentro
de las aulas se desarrollan siguiendo un orden determinado y que el co-
lectivo estudiantil ya en sus primeras semanas aprende a ant.ic'ipar. Sa-
ben muy pronto describir el orden en que se realizan las actividades y
juegos de cada sesidn escolar. . '

Esta investigadora constata, también, que no reciben la misma aten-
cidn los momentos de juego que las actividades més «académicas»; las
pruebas que lo confirman las obtiene a través de registros de las interac-
ciones verbales del profesorado con los nifios y nifas en el curso de tales
actividades. En los momentos de juego, pese a que éste es percibido por
las profesoras como de capital importancia, las interaccio_nes verbales eran,
en su mayor parte, de una calidad muy pobre. El colectlx{o doce.nte perci-
bia la supervision del juego como necesaria, pero a un myel_de ideas teo-
rico, mientras que era solamente en presencia de las actzvndade's que el
grupo estudiantil realizaba sentado en sus sillas y mesas, las mas regla-
das v previstas en la planificacion curricular, cuando .el profesorado se
dedicaba a ejercitar las destrezas profesionales apren&jrdas en los cursos
de formacién y las adquiridas como fruto de la experiencia (WILLES, M.,
/1981, p. 54).

La experiencia cotidiana en las instituciones escolares, y en este ca-

s0 mas concreto en la Escuela Infantil, viene a confirmar y a reforzar nor- _

mas y costumbres que los adultos consideran indispensables, sin pararse
a pensar en lo que realmente suponen, su vefdadero _valor Yy su necesi-
dad. Asf cualquier nifo o nifa, mediante las interacciones (en especial
las no verbales) con los adultos v, por tanto, con el profesorado, va a com-
prender que si se esta siendo el centro de interés de un adulto es necesa-
rio parar, prestar atencion, preocuparse por atender a lo que los deméas
realizan. )

Casi todos los estudios etnograficos vienen constatando ¢dmo las re-
glas y rutinas por las que se gobierna la vidq en el interior de los centros
y aulas escolares no acostumbran a verbalizarse de una manera cl:arq
ni, mucho menos, a razonarse, sino que mas bien se establecen y asimi-
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lan por las interacciones que en ese nicho ecoldgico tienen fugar. Inte-
racciones en las que el colectivo estudiantil mantiene un rol caracteriza-
do por la subordinacién y dependencia de su profesorado.

La obsesidén por ensgiar a obedecer a los superiores-jerérquicos tife
buena parte de las intencicnalidades de los docentes. Estos «mantienen
un rol dominante, lo relajan sdlo de una manera intermitente, y segin sus
propios deseos» (WILLES, M., 1981, p. 59). Por consiguiente, el colectivo
estudiantil muy rara vez se va a ver obligado a tomar iniciativas y las po-
sibilidades de realizar elecciones reales son también muy escasas. De esta
manera, el alumnado pronto se autodefine a si mismo con capacidades
excesivamente limitadas, sin posibilidades vy, por tanto, al servicio de las
iniciativas de sus superiores jerarquicos. ‘

Los juegos infantiles que reproducen las funciones de profesoras y
profesores y las mismas descripciones que el alumnado realiza sobre el
trabajo de sus docentes ponen de manifiesto cémo, ya desde esta etapa
infantil, se introyecta este rol como el de aquella persona que organiza
y controla, y que tiene derechos. Rara vez esta descripcién coincide con
la que de su propio trabajo realiza cada ensefiante. Una vez més vemos
cOdmo poco a poco se va preparando a las nuevas generaciones con las
destrezas y disposiciones que necesita un determinado modelo econd-
mico de produccion y de relaciones laborales.

Vemas como también en esta investigacion se siguen asumiendo, de
una manera implicita, las figuras de alumno y alumna como las de unos
personajes pasivos sobre los que la escuela escribe con.éxito. Asimismo
no se indaga hasta qué punto dentro del colectivo de docentes existen
discrepancias y lineds alternativas de trabajo, ni se consideran las dife-
rencias entre las atenciones y tareas gue se encomiendan a los nifos y
a las nifas, ni las peculiaridades de sus respuestas y comportamientos.

La investigacion de Mary WILLES puede, por tanto, ser cobijada den-
tro del paraguas de las teorias de la correspondencia, al igual que la que
més recientemente llevd a cabo Marina SUBIRATS, en este caso tratando
de ver las peculiaridades de los modelos de socializacion diferenciados
a los que se somete a nifios y ninas.

En este tipo de investigaciones que tratan de clarificar de qué modo
las nifias y las adolescentes son «preparadas» para destinos futuros ca-
racterizados por un desempefio de actividades con menor prestigio y de
sumision al estamento masculino, es preciso también un esfuerzo por es-
tablecer una distincidon entre «sexo» y «género», conceptos gue muchas
veces se acostumbran a emplear en forma de sindnimos. Existe, sin em-
bargo, una importante distincién entre ambos vocablos. Es preferible re-
currir a la palabra «sexo» con un significado referido a los aspectos
puramente bioldgicos, o sea, cuando se menciona en contextos temati-
cos de caracter fisioldgico, anatdémico, genético, hormonal, etc. Mientras
que el término «género», si quUeremos expresarnos con precisién, se
debe usar cuando mencionamos dimensiones o aspectos de caracter
no biolégico, en los momentos en que nos referimos a las diferencias
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socioculturales entre hombres y mujeres, por ejemplo, acerca de las dis-
paridades o similitudes en torno a intereses, aptitudes, conductas, as-
pectos estéticos, etc. La palabra género viene utilizédndose en general y,
por supuesto, en el contexto de estas investigaciones, referida a etique-
tados que se establecen en el marco de una sociedad concreta, fruto de
una forma de funcionamiento social especifica. Existen asimismo auto-
ras y autores que optan por el empleo del vocablo «sexista» a la hora de
mencionar las discriminaciones que de minusvaloracion y subordinacion
sufren las mujeres como resultado de su pertenencia al sexo femenino.
El sexismo viene a ser, en analogia con el vocablo «racista», la traduc-
cién de una concepcidn de la mujer como ser inferior y, por tanto, nece-
sariamente sometido al hombre, digna de puestos laborales de menor
jerarqguia y, en consecuencia, con menores prestaciones econdémicas y
culturales que sus pares del otro sexo. ’

Dentro de nuestro entorno cultural vienen siendo empleados ambos
tdrminos, «género» y «sexismo», aunque Ultimamente la palabra «géne-
ro» estd cobrando mayor frecuencia de uso. Lo gue es unanime, es que
las dos denominaciones tratan de dejar de manifiesto que la-mayor parte
de los objetos, caracteristicas y funciones que las distintas culturas y so-
ciedades vienen asociando como propias de un determinado sexo, o son
como fruto de la peculiaridad de procesos culturales, pero que, de ningu-
na forma, son consustanciales o fruto de una determinada biologia o fi-
siologia.

En la investigacién que nos ocupa, M. SUBIRATS opta por la denomi-
nacioén «codigo de género», traspasando a este dmbito de estudio la ter-
minologia y conceptualizacién que elabord Basil BERNSTEIN, para referirse
a las formas, contenides y procesos que definen, limitan y transmiten el
conjunto de modelos socialmente disponibles con los que los individuos
jévenes entran en contacto con el fin de llegar a una identificacion per-
sonal en términos de hombre o mujer. Cddigos de género que sufren mo-
dificaciones y se tifien con peculiaridades en funcién de variables como
clase social y raza o etnia, y de los contextos sociales € histdricos en los
que se vive. Con anterioridad, otra autora britdnica, Madeleine MACDO-
NALD (1980), ya habia realizado esta misma conceptualizacién de los «cé-
digos de género».

La constancia de un tratamiento diferenciado para cada uno de los
dos sexos era patente en el caso del sistema educativo en el Estado Es-
pafiol hasta no hace mucho tiempo. Existian instituciones distintas se-
gun_ estuviesen destinadas a nifos o nifias, incluso titulaciones
explicitamente destinadas a los hombres, a las que las mujeres tenian ve-
tado el acceso. Esto que puede parecer tan lejano, especialmente a las
generaciones mds jévenes, no lo es tanto. De hecho, es con la Ley Gene-
ral de Educacién de 1970, cuando se establece un marco legal que hace
posible corregir las discriminaciones que de acceso a centros educativos

.y a titulaciones tenian las mujeres; su plasmacién préctica fue una tarea

bastante ardua de afios posteriores.
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La investigacion que esta autora realiza en 1383 versa sobre los efec-
tos no previstos de una estrategia de ensefianza-aprendizaje seguida en
centros de educacidn preescolar en la ciudad de Barcelona con alumna-
do comprendido entre los 4 v 6 afos de edad. Los centros seleccionados
estédn ubicados en la propia capital, y ninguno en el &mbito rural, y tienen
a su frente un profesorado joven que declara que no ejerce ningdn tipo
de discriminacidn, ni de diferencias, de manera conscients, entre ninos
y ninas.

Una de las primeras constataciones que aparecen, tras realizarse los
analisis de las interacciones verbales captadas en las aulas en las que
intervenian las maestras y los maestros, es que «el cddigo de género fe-
menino estd afectado por una negacidon constante, perfectamente iden-
tificable en el uso del lenguaje» (SUBIRATS, M., 1985, p. 94). Ei vocabio
con el que se hacian referencias al alumnado era siempre el de nifios, con
independencia de que el destinatario de la comunicacidn fuese un grupo
de nifias. Asi por ejemplo, cuando se pregunta a una de las docentes cuan-
tos ninos y nifias tiene en su aula, manifiesta desconocer su numero e
incluso admite que tal cuestion nunca le habia preocupado. -Otra ilustra-

cion de esta problematica es la que tiene lugar cuando, en otra clase, la

profesora dice: «ahora los nifios podran ir al patio» y una nina pregunta
a su vez «;y las nifias?», la maestra responde con una irritacion visible
gue ese vocablo lo emplea también incluyendo en él a éstas.

Sin embargo, no estarfa de mas recordar cédmo Simone de BEAUVOIR
no aconseja esta univocidad de lo masculino y femenino en un mismo
vocablo en nuestra actual situacion, dado que «en los registros munici-
pales y en ias declaraciones de identidad los términos masculino y feme-
nino aparecen simétricos de una manera completamente formal. La
relacion entre los dos sexos no es la de dos electricidades, 1a de dos po-
los: el hombre representa a la vez lo positivo v lo neutro, hasta el punto
de que en francés se dice «los hombres» para designar a los seres huma-
nes, puesto que el sentido singular de 1a palabra viril se ha asimilada al
sentido general de la palabra homo. La mujer aparece como lo negativo,
va que toda determinacion le es imputada como una limitacion sin reci-
procidad» (BEAUVOIR, S., 1970, p. 11). En una situacién social donde las
actividades, caracteristicas y peculiaridades de las mujeres son conside-
radas como de menor interés, la utilizacién permanente de nombres ge-
néricos lleva a que todas esas discriminaciones y minusvaloraciones nunca
tengan facil su acceso a un nivel consciente y, por tanto, no se promueva

una reflexidén sobre el verdadero significado de tales discriminaciones.’

Los resultados de este estudio nos muestran claramente cémo en es-
tas escuelas se penaliza todo lo relacionado con lo femenino. De este modo
actitudes que tradicionalmente se vienen ligando a un determinado gé-
nero, el femenino, tales como 1a coqueteria, la curiosidad hacia otras per-
sonas, el deseo de ilamar la atencién, etc., son sancionadas por los
profesores e, incluso por las profesoras, con tonos irénicos y siempre de-
jando entrever una valoracion negativa, especialmente si los producto-
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res de tales conductas son nifios. Este colectivo docente investigado, en
general, emite calificativos referidos a las nifias como los siguientes: son

«mas tontitas», «més modositas», «mas buenecitas», mas preocupadas’

por su peinado y sus lacitos, etc, recurriendo a los diminutivos con un
afan peyorativo.

Todas las conductas que hagan. referencia a formas estereotipadas
de feminidad no se van a permitir y, al contrario, los comportamientos
considerados propios de los nifios se van a reforzar. Por tanto, no sdlo
no se trata por igual a nifias y nifas, sino que se imponen como patrones
a imitar por ambos sexos las conductas consideradas como masculinas.
Y, es curioso que guienes ponen un mayor énfasis en «corregir» los com-
portamientos femeninos de las nifias son las propias profesoras; «algu-
nas de ellas tienen un concepto mas peyorativo que los maestros del
comportamiento de las nifias» (SUBIRATS, M., 1885, p. 99).

Asimismo se puede constatar como la presencia de las nifias en las
aulas es muchas veces ignorada. Los nifios reciben una mayor atencion
que ellas. El ndmero de frases y palabras, tanto de los maestros como
de las maestras, intercambiadas con nifios y nifias, arroja un saldo mu-
cho mas alto a favor de los primeros; «en las aulas observadas, las pro-
porciones de palabras dirigidas a niflos/nifias fueron de 220/100, 191/100,
172/100, 150/100, 256/100, es decir, en todos los casos una amplia di-
ferencia de atencion a los nifos» (SUBIRATS, M., 1985, p. 96), vy pese a
que en algunas aulas era superior el ndmero de ninas que de ninos.

Otro dato mads preocupante adn, si cabe, que sirve para constatar cé-
mo a los nifos y nifas se les siguen reforzando determinadas conductas™
relacionadas con su género, es el que nos confirma que «la insistencia
en la adquisicidn de competencias escolareses menor para las nifias, so-
bre todo en los momentos importantes: los referidos a los aprendizajes
técnicos v a la adopcidn de habitos intelectuales, aungue se trate de apren-
dizajes y de habitos tan elementales como los que se transmiten a los
4, 5y 6 anos» (SUBIRATS, M., 1985, p. 98).

En esta misma linea van los resultados de Ronald KiNG (1878) en su
estudio sobre escuelas infantiles en el Reino Unido. Demuestra cdmo el
desarrollo de determinadas aptitudes sociales se favorece a través de las
estrategias de ensefianza y aprendizaje a las que se recurre en determi-
nadas materias escolares. Y cita, a titulo de ejemplo, el registro de obser-
vaciones en las aulas como las siguientes: un alumno encontrd un caracol
en una caja de arena himeda. La profesora aprovechd entonces la oca-
sion para dirigir 1a atencion del grupo de estudiantes sobre sus cuernos
y «la casita que llevaba encima». Cuando una nifa quiso tocarlo, la maestra
se lo impidié diciendo «Huy, no lo toques, es muy viscoso y estd muy
pegajoso; que uno de los nifios lo coja y lo deposite fuera» (KING, R.,
1978, p. 43). Es obvio que comportamientos como los de esta profesora
sirven para crear y reforzar el miedo de las nifias a los animales y bichos
y, por tanto, contribuyen a frenar su curiosidad cientifica.
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Otro registro del que nos da cuenta este mismo investigador testimonia
cémo tampoco las tematicas técnicas se consideran apropiadas para la mu-
jer. Asi cuando en un aula de preescolar una nifia estd intentando quitarle
a un nifio un puzzle que representa un avion, la profesora se lo impide, expli-
candole que «a los muchachos les gustan los aeroplanos» (KING, R., 1978,
p. 68). Se definen de este modo intereses distintos para cada uno de los
dos géneros, como si estuviesen inscritos en sus codigos genéticos.

Es mediante practicas educativas similares a las gue nos venimos re-
firiendo como estamos sentando las bases de un autoconcepto, e inclu-
so podemos decir de un autoodio, y de un nivel de aspiraciones que van

a jugar contra la mujer.

Reproducir los cédigos mascuhno y femenino, especialmente de una
manera poco visible, por no decir, oculta, significa privilegiar a unas per-
sonas frente a otras y, en concreto, a los hombres frente a las mujeres.
Restarles posibilidades a ellas tanto hoy como el dia de manana.

M. SUBIRATS no asume, tedricamente, «que la escuela sea institucidn
inamovible y que necesariamente haya de reproducir caracteristicas ca-
pitalistas vy patriarcales» (SUBIRATS, M., 1985, p. 81), sino que, por el con-
trario, en todo marco de relaciones sociales, como fruto de las
contradicciones que alli.se generan, existe el conflicto. Sin embargo, en
su trabajo en ningln momento avanza ejemplos de resistencias, nilas po-
sibles contradicciones que hacen factible dejar de ver el sistema educa-
tivo condenado a la reproduccién.

En este marco teérico de la correspondencia vemos coémo, mediante
las estrategias metodoldgicas que rigen la vida escolar, se crean y refuer-
zan los necesarios .patrones de conducta vinculados a las distintas cla-
ses sociales, se promueven pautas de identificacién sexual y racial que
permiten a los alumnos y alumnas ir de manera paulatina preparédndose
y relacionandose «convenientemente» con la posicidén que el dia de ma-
Rana van a ocupar en el proceso jerdrquico de produccion capitalista.

Sin embargo, este modelo de anélisis de las instituciones escolares
supone un avance frente al de L. ALTHUSSER, ya que nos esboza con ma-
yor detalle cdmo se produce esa reproduccidn a través de las activida-
des que tienen lugar en el aula. Pero, a pesar de ello, se sigue aceptando
el papel pasivo de los agentes de la educacidon: alumnado y profesorado
fundamentalmente, asi como de las propias familias. No se ofrecen, en
la practica, posibilidades de contestacidn y de transformacidn de una rea-
lidad que se nos presenta como ininfluenciable e inalterable.

La reproduccioén cultural

'Otro modelo que también trata de explicar la funcidn de la institucién
escolar como reproductora del orden social 'y cultural establecido es el
d& Pierre BOURDIEU. TRCIUSO una de sus obras mas importantes realizada
en colaboracién con Jean-Claude PASSERON ileva como titulo La repro-
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duccion {1977}, trabajo en el gue ambos se dedican a elaborar una teoria
de funcionamiento del sistema educativo v a explicar de qué manera és-
te juega un papel decisivo en la perpetuacién de la sociedad capitalista,
de su modo de produccién y de su estratificacién social.
El andlisis tedrico que estos autores realizan, parte de la suposicidon
de que las sociedades humanas estdn divididas de forma jerdrqui n
=0aaes nun 2rarguica.e

clases y que esta Jerarquizacion se mantiene y perpetia a través de 1o v,
4
que denominan-la violencia_simbdlica. Término este que, segun ambos e Lol

investigadores ‘especifican, «indica expresamente la ruptura con todas
las representaciones espontaneas y las concepciones espontaneistas de
la accion pedagdgica como accidn no violenta» (BOURDIEU P. y PASSERON,
J-C. 1977, pp. 37-38} y su incorporacién como parte de una teoria ge-
neral de la violencia, pero de la viclencia legitima. De aqui, que su pro-
puesta tedrica sea conocida también por otros autores como teoria de
la violencia simbdlica {LAKOMSKI, G., 1984).

Esta teoria tiene como pretensidn comprender y dar respuesta a tres
cuestiones decisivas: :

1. Cémo la educacidn garantiza que algunos grupos sociales puedan
mantener una posiciéon dominante;

2. Por qué sélo cxertosmxales pueden participar en la defini-
cion de cudl es la cultura dominante. ,

3. A través de qué mecanismos la naturaleza arbitraria de ciertas nor-
mas, costumbres, contenidos y valores obtiene un fuerte grado de
consenso y, por consiguiente, su legitimacion y, de esta manera,
condiciona decisivamente los procesos de socializacidn, en espe-
cial de las generaciones mas jovenes.

i)

Desde la década de los sesenta, la institucidn escolar viene siendo-
objeto de analisis diversos que acostumbran a coincidir en sefialar, por
una parte, que el fracaso escolar y el abandono de las instituciones de
ensefianza afecta en unos porcentajes muy superiores a los hijos e hijas
de determinadas clases y grupos sociales, los que en la estructura jerar-
guica de cada sociedad ocupan los niveles de menor poder y prestigio;
y, por otra, que el colectivo estudiantil que alcanza las etapas superiores
del sistema educativo y las especialidades mds prestigiosas en los estu-
dios universitarios, es descendiente de las familias que gozan de mayor
pader vy prestigio. Por lo que a Francia concierne en el momento en que
P. BOURDIEU construye su propuesta tedrica, los trabajos de Christian BAau-
DELOT v Roger ESTABLET (1976} venian a aportar en esta linea datos deci-
sivos de cardcter cuantitativo.

No debemos olvidar la permanencia en la cultura francesa vy, en ge-
neral, en todas las saciedades occidentales de una ideologia jacobina,
sobre la que vinieron descansando las criticas del sistema educativo, e
incluso, las reformas que de tal sistema realizaron la mayor parte de los
gobiernos. Esta ideologia denuncia las desigualdades de oportunidades
de que son objeto muchos grupos sociales, pero a su vez, deposita una
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excesiva confianza en las instituciones escolares como compensadoras
de esas desigualdades sociales. A juicio de P. BOURDIEU, ésta es una de
las razones que nos incapacitan para descubrir la educacidn institucio-
nalizada como consesyadora y realmente injusta, aunque de una manera
formal aparezca como equitativa {(BOURDIEU, P, 1968). De esta forma,
aungue nos encontramos ante una ideologia que aparentemente critica
un modelo de sociedad y su sistema politico, en el fondo sus resultados
no hacen otra cosa que legitimarlo. Los productos de las reformas edu-
cativas que tales politicas llevan a cabo, una y otra vez, siguen sin modi-
ficar de una manera decisiva los valores que las instituciones académicas
fomentan; los contenidos culturales que imponer, los métodos pedagé-
gicos que avalan, los criterios de seleccidén y control, los procedimientos
de arientacidn, etc., contribuyen a seguir beneficiando a los grupos so-
ciales mds favorecidos y a perjudicar a los mas desfavorecidos. ’

La equidad formal del sistema de ensefianza se traduce en una falsa
neutralidad de la escuela al tratar a todos los miembros def colectivo es-
tudiantil como iguales en deberes y derechos, a pesar de las desigualda-
des de hecho. E! resultado de una propuesta curricular que no asuma
claramente gue los alumnos y alumnas no llegan a los centros escolares
como tabula rasa, sino que son personas que ya recibieron en su familia
y en su entorno, via lo que podemos denominar una educacion inciden-
tal o0 no formal, por una parte, un cierto capital cultural, y por otra, unas
expectativas y actitudes acerca de lo que es y qué esperar de la cultura,
va a estar contribuyendo decisivamente a la reproduccion de las actua-
les relaciones de clase y de la estructura jerdrquica correspondiente.

Los trabajos que venia realizando en Francia el Centre de Sociologie
Européenne demostraban la importancia de los conocimientos y de las
disposiciones en relacién con la cultura como determinantes en el éxito
escolar. Entre las conclusiones que estas investigaciones hacian publi-
cas se hallaban las siguientes:

A) Eléxito escolar def alumnado depende en gran medida de la fami-
liaridad con la cultura; v esta familiaridad mantiene una depen-
dencia con los certificados o titulos escolares paternos o maternos.

B) Esta relacion entre éxito escolar y nivel cultural depende, en gran
medida, de técnicas y métodos de trabajo intelectual que no acos-
tumbran a ser impartidos en las institucionas de ensefanza, lo que
se convierte en una desventaja decisiva para las clases sociales
culturalmente mas desfavorecidas, ya que no pueden ayudar a sus
hijos e hijas a solventar estas lagunas. ,

C) El andlisis de los criterios implicitos de los que se valen los profe-
sores y profesoras para emitir sus juicios, valoraciones y aprecia-
ciones, ponen de relieve la importancia que en ellos ejercen
caracteristicas propias de las clases mas altas tales como: fa ex-
presién habil y brillante, la elocuencia, el distanciamiento, la poca
rigidez, el estilo, etc. Déndose la paradoja de que la institucion aca-
démica desvaloriza lo que es propiamente escolar (de ahi la fre-
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cuencia de comentarios reprochando a un trabajo el ser escolar)
y aprecia y recompensa lo que no puede ser adquirido més que
en la dindmica de los aprendizajes extraescolares, y, de manera
especial, en la familia (CHAPOULIE, J. M. y MEeRLLIE, D., 1972).

Si en algo se vino esfarzando la educacion mas conservadora fue en
procurar difundir y convencer, de manera especial a los propios fracasa-
dos del sistema educativo, con una ideologia del don. Esta al considerar
las aptitudes y disposiciones personales como innatas y, por consiguien-

" te, los éxitos escolares v profesionales como fruto de esta dotacién gené-

tica vy del esfuerzo personal, contribuye de modo irreemplazable a perpetuar

la estructura vigente de relaciones de clase y, al mismo tiempo, a legiti-

marla disimulando las responsabilidades de caracter més colectivo.
La teoria de la viclencia simbéllcuiene .atratar de darle una, explicas

y mnas de las clz?gé% Y. grupoé sociales mas. desfavorecxdos son sancio-
nados negativamente y van siendo excluidos de una manera Contmuada
del sistema de ensefianza:— .

1a formulacxon de esta teorfa, cuya presentacidn es excesivamente
formalista (al estilo de ia estructura del tratado de Etica de Benedictus
DE SPINOZA), consta de cinco proposiciones principales con numerosas
subproposiciones y escolios. Todo ello estructurado de manera jerarqui-
ca y unidireccional tal como indica el mismo «plano» que los autores ela-
boran para facilitar la lectura de La reproduccidn {véase Cuadro 3). Las
proposiciones estan referidas a las siguientes cuestiones: la numerada
como cero a la definicidn de «violencia simbdlica», la primera a la «ac-
cién pedagdgicar, la segunda a la «autoridad pedagdgica», la tercera al
«trabajo pedagdgico» y la cuarta al «sistema de ensefianza».

Esta teorfa asume que las divisiones en clases y grupos sociales, v
las configuraciones ideoldgicas y materiales sobre las que ellas descan-
san son mediadas vy reproducidas a través de la violencia simbdlica {O).
O sea, cuando el poder que detenta una clase social se utiliza para impo-
ner una definicién del mundo, para definir significados y presentarios co-
mo legitimos, disimulando el poder que esa clase tiene para hacerlo y
ocultando, ademas, que esa interpretacidn de la realidad es consistente
‘con sus propios intereses de clase. Asi, esta violencia simbdlica «refuer-
za con su propio poder las relaciones de poder sobre las que ella se basa,
y asi contribuye, como WEBER subraya, a la ‘'domesticacién del domina-
do'» (BOURDIEY, P, 1977, p 115). La cuitura se halla, por tanto, mediati-
zada por los intereses de clasa.

Esta violencia simbdlica se va a ejercer muy directamente mediante
la accidn pedagdgica (1). De hecho P. BOURDIEU y.J.-C. PASSERON decla-
ran de manera explicita que «toda accion pedagdgica es objetivamente
una violencia simbdlica en tanto que imposicién, por un poder arbitrario,
de una arbitrariedad cultural» {BOURDIEU, P. y PASSERON, J-C. 1977, p 45).
Dentro de la consideracidn de accién pedagdgica entran todos los
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Cuadro 3. Esquema de las jerarquias conceptuales utilizadas por P. BOURDIEY
y J.-C. PASSERON, de las relaciones légicas y de las correspondencias entre las praposiciones

Aplicacion al andlisis |
del sistema educativo

e B ey

D
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intentos de instruccidn, bien sean los que lleva a cabo la propia familia
u ofros miembros o grupos de la sociedad que no tienen una intencién
expresa de educar, bien la que se desenvuelve en el marco de la institu-
cién escolar. Esta accidn se etigueta como violenta puesto que se gjerce
en una relacion de comunicacién donde las interrelaciones son de tipo
desigual; existe una clase o un grupo social que tienen mayor poder y
que lo utilizan para realizar una seleccion arbitraria de cultura e imponer-
la a los mas desfavorecidos. Es importante recalcar que se trata de una
seleccion arbitraria que va a necesitar recurrir a una mayor o0 menor coac-
cion en la medida en que los significados que ella impone no respondan
a principios universales o a leyes fisicas o bioldgicas.

Dado que estamos ante una situacidn definida como de imposicidn
es preciso, por tanto, tratar de disimularla. Entre las estrategias vélidas
para llevar a cabo el trabajo de ocultacidon estd el echar mano del con-
cepto «autoridad». Sila accién pedagdgica quiere tener éxito en su dis-
tribucion del capital cultural necesita recurrir a la autoridad pedagdgica
{2). El reconocimiento de la legitimidad de la inculcacién va a condicio-
nar la recepcién de la informacién en sus destinatarios, la posibilidad de
transformar esa informacién en formacién. En virtud de esta autoridad
pedagdgica cualquier agente o institucion pedagdgica aparece automa-
ticamente como digna de transmitir lo que transmite y, por tanto, queda
autorizada para imponer su.recepcion y para controlar su inculcacién me-
diante un sistema de recompensas y sanciones que goza de la aproba-
cién de esa colectividad. Pero también es preciso recordar en todo
momento, que esta autoridad pedagdgica es fruto de una delegacion de
autoridad; dispone de aquélla en calidad de mandataria de las clases o
grupos sociales cuya arbitrariedad cultural impone.

Ya que se trata de una labor de inculcacién, la accién pedagdgica im-
“plica asimismo un trabajo pedagdgico (3), con una duracién temporal su-
ficiente para producir en los destinatarios una formacién capaz de dejar
huellas persistentes.

Este proceso de socializacién va a crear en cada persona un habitus,
siguiendo la terminologia de P. BOURDIEU y J.-C. PASSERON. Este viene a
ser el producto de una interiorizacidn de los principios de la cultura do-
minante, de sus categorias de percepcidn y de apreciacion de la realidad,
y va a tener efectos reproductores. Mediante las practicas que de él se
derivan se perpetda la arbitrariedad cultural de la que es fruto, y el mode-
lo social del que depende la accion pedagdgica. ’

Este habitus que se construye a través de un proceso educativo, y
que viene a significar la garantia de [a supervivencia de una cultura, «es
el equivalente, en el &mbito de la cultura, a la transmisidn del capital ge-
nético en el Ambito de la biologia» (BOURDIEU, P. y PASSERON, J.-C., 1977,
p. 73). :

El mayor o menor grado de eficacia del trabajo pedagogico, o lo que
es lo mismo, de esa aceptacién como legitima de una arbitrariedad cultu-
ral, se mide, a su vez, por el grado en que el habitus que produce es trans-
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ferible, 0 sea, es capaz de engendrar practicas conforme a los principios
de la arbitrariedad inculcada, en el mayer ndmero posible de campos di-
ferentes. De esta manera es como se explica que las distintas parcelas
o d4mbitos de una culturd tengan algo que les dota de unidad. Cada cul-
tura traduce una forma de pensamiento, de valoracion y de accién que
cada uno de los miembros de esa sociedad comparte y que, por tanto,
permite y facilita la comunicacidn entre elios. Pero no sélo eso sino que,
en cada una de las parcelas en las que podemos compartimentar esa cul-
tura, por ejemplo, su mdsica, arquitectura, pintura, literatura, poesia, fi-
losofia, etc., existe un cierto «estilo» que comparten y que las identifica
como productos simultdneos de un modo de vivir, de una tradicién cul-
tural compartida. o

Por tanto, el trabajo pedagdgico contribuye a producir y a reproducir
la integracidn intelectual de una sociedad. Es asi como podemos expli-
carnos, segun P. BOURDIEU que cada cultura detente un cédigo comun
vy que los participantes de ese cddigo puedan asociar el mismo sentido
a las mismas palabras, a los mismos comportamientos y a las mismas
obras. Cada cultura supone lugares de encuentro, problemas similares y
maneras comunes de abordar esos problemas. Las personas que com-
parten una cultura pueden llegar a estar en desacuerdo acerca de las cues-
tiones que discuten, pero se ponen de acuerdo al menos para discutir tales
cuestiones (BOURDIEU , P. 1983).

El trabajo pedagdgico no sélo contribuye a dar referencias sobre cé-*
mo debe ser interpretada la realidad, sino que también define itinerarios,
formas vy métodos de resolver los problemas que se plantean a los hom-
bres y mujeres que poseen un mismo habitus. ’

Una condicién fundamental para que este habitus se forme es que
el trabajo pedagdgico que lo va a originar sea contemplado como legiti-
mo por sus destinatarios; esto facilitard no sdlo la construccion de un
habitus duradero, sino tambign un interés creciente por el consumo de
esa arbitrariedad cultural. Es de esta manera como se legitima la cultura
dominante y como los dominados interiorizan, le otorgan su reconocimien-
to y como, de forma simuitdnea, aprenden a no otorgarle valor a otras
formas culturales distintas o incompatibles con la «legitima». Los pro-
pios sectares sociales cuya cultura es marginada o despreciada se con-
vierten en aliados de sus énemigos. Todo o que no se identifique con
la arbitrariedad cultural que la accién pedagégica impone queda exclui-
do de manera automdtica, se niega su existencia.

Por consiguiente, y ésta es la cuarta y ultima de las grandes proposi-
ciones, {4), que componen el modelo de la reproduccién cultural de P.

- BOURDIEU v J.-C. PASSERON, «todo sistema de ensefianza institucionali-

zado debe las caracteristicas especificas de su estructura y de su fun-
cionamiento al hecho de que le es necesario producir y reproducir, por
los medios propios de la institucion, las condiciones institucionaies cuya
existencia y persistencia (autorreproduccidn de la institucidon) son nece-
sarias tanto para el ejercicio de su funcién propia de inculcacién como
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Jpara la realizacién de su funcién de reproduccién de una arbitrariedad cul-
tural de la que no es el productor-(reproduccion cultural) y cuya repro-
duccidn contribuye a la reproduccidn de las relaciones entre los grupos
o las clases (reproduccion social)» {(BOURDIEU, P. y PASSERON, J.-C. 1977,
p. 95).

£f sistemna de ensefanza es preciso que también se autorreproduzea,
para lo cual es necesario contar con unos profesionales o agentes de la
reproduccién, formados y cualificados para garantizar un trabajo peda-
gégico especifico.y reglamentado, o sea, un trabajo escolar. Los propios
profesionales de la inculcacion escolar necesitan recibir una formacidn
homogénea y ser dotados de instrumentos y técnicas que faciliten su fu-
turo trabajo de homogeneizadores de las poblaciones a su cargo. Ade-
més, el hecho de gue se les otorgue un reconocimiento publico por este
nivel de capacitacién, por ejemplo, convirtiéndolos en funcionarios pu-
blicos de! sistema de ensefianza, lleva a que no necesiten conguistar y
confirmar continuamente su «autoridad pedagdgican».

Este cuerpo de profesionales de la educacidn sale también dispuesto
a acepiar los valores y misiones del sistema de ensefianza con tanto mas
ardor cuanto gue a esos valores les deben su cultura y su éxito social

(BOURDIEU , P, 19886, p. 148). -
! Ambos tedricos confirman que una de las formas de facilitar la autorre-

i

R produccién con un mayor grado de eficacia es mediante una pedagogia
implicita; a través de un sistema de ensefianza cuyos agentes encarga-

oculto. El profesorado las adquiere de manera inconsciente, fruto de ac#
ciones que se ven hacer a otros miembBros o que ellos y ellas sufren, pero
sin llegat nunca a reflexicnar sobre tales actividades con suficiente pro-
tundidad. De ahi que podamos designar la cyltura escolar como una cul-,
tura «rutinizada», puesto que el mensaje cultural ya se presenta codificado,
homodgeneizadoy sistematizado. en los libros de texto, c:atecismo; \fe!i-
giosos o politicos, enciclopedias escolares, compilaciones de ejercicios,
pruebas de examenes, etc. Esto conlleva, asimismo, que cada profesor
o profesora puede ser sustituido con facilidad por otros muchos con una
preparacién totalmente semejante y sin trastocar los ritmos y funciones
del sistema de ensefanza. Y, lo que es mas importante, los fundamentos
Gltimos de la autoridad pedagdgica permanecen enmascarados con ma-
yor facilidad. Bajo una apariencia de neutralidad y «naturalidad» se re-
produce una arbitrariedad cultural fruto exclusivo de los intereses de una
clase o grupo social.

De esta manera, se cierra todo un proceso de reproduccién en el que
las fisuras capaces de frenarlo no se dejan ver por ninguna parte y donde
el éxito de la operacién parece estar garantizado.

La capacidad de las personas para actuar y decidir el curso de la his-
toria es relegada a un segundo lugar donde las estructuras se presentan
aprisionando a los hombres y mujeres concretos. Estos parecen funcio-

dos de la inculcacion sdlo posean principios pedagdgicos en estado prac-,
tico, o lo que es lo mismo, rutinas adquiridas mediante un curricufurmyg
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nar con un fuerte grado de pasividad y se puede escribir sobre ellos con
total facilidad. Sus subjetividades parecen no existir y la recepcién de los
mensajes culturales se presume que se realiza sin disfunciones.

Es légico pensar que, si mediante el sistema de enseflanza y sus agen-
tes, se tratan de imponer significados y visiones de la realidad «arbitra-
rios», interesados, en algin momento se puedan producir contradicciones,
conflictos y fisuras en tales intentos de definicién. En todo el tiempo que
dura la inculcacién de un habitus por la institucién escolar es previsible
imaginar que los alumnos y alumnas entren en contacto con otras infor-
maciones y experiencias, cada dfa con mayor capacidad de neutralizar
el mensaje académico, bien sea a través de la gran cantidad vy diversidad
de medios de comunicacidn existentes, bien como fruto de vivencias pro-
pias o de personas afectivamente muy cercanas,

. P. BOURDIEU sostiene que las diferentes clases y grupos sociales di-
fieren en la naturaleza de su socializacidn primaria, la Gue tiene lugar en
el marco familiar, y esto es lo que condiciona las posibilidades de apro-
piacién del capital cultural que ofrecen las instituciones escolares Y, por
consiguiente, lo que explica que las distintas clases y grupos sociales ten-
gan gue ir abandonando el sistema de ensefianza segun el grado de la
distancia de sus culturas familiares vy de clase y la que ofrece la institu-
cion escolar, la de las clases dominantes. Realmente quienes tienen to-
das las bazas a su favor son los hijos e hijas de las clases mas altas, v
los que lo van a tener muy mal, son los descendientes de los grupos so-
ciales méas desfavorecidos. De este modo, el habitus de las clases traba-
jadoras se va a diferenciar del de las clases medias Y, en mayor gradao,
del de las superiores. L cultura de la élite difiere en estilo, gusto, gracia
y lenguaje de la de las clases y grupos sociales mas bajos.

Sin embargo, lo que no especifica muy bien este modelo tedrico, es
de qué forma se va produciendo dria a dfa la eliminacién de la clase traba-
jadora del sistema de ensefanza, qué sucede en las aulas. Aungue tam-
poco se nos ofrece una explicacién de por qué una pequefia, pero
significativa proporcion de nifos y nifias de las clases trabajadoras tiene
éxito en el sistema educativo, tal como subrayan los datos aportados por
A. H. HALSEY, A. F. HEATH vy J. M. RiDGE (1980, p. 199); o cémo algunas
hijas e hijos llegan a traspasar las fronteras de los status paterno y ma-
terno; como se originan esos casos de permeabilidad social.

No debemos olvidar tampoco, que existen estudiantes cuyo paso por
los centros escolares estd dominado por la teatralizacion. Aparentemen-
te les interesan los contenidos que el colegio o el instittutoles ofrece, pro-
curan comportarse con arreglo a las normas cuya transgresién es objeto
de sancion, pero no creen nada de lo que alli se les cuenta; sélo aspiran
a pasar por el sistema educativo sin crearse problemas. Esté claro que,
en este colectivo estudiantil, el habitus no llegara a crearse, ya que tal
alumnado no acepta la cultura que se le ofrece v, por consiguiente, tam-
poco se facilitan los procesos de interiorizacién convenientes, ni llega a
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manifestarse como rutinas el conjunto de necesidades, destrezas, formas
de pensar, etc,, que el sistema de ensefanza pretendia.

También, cualquier docente sabe que existen en las aulas estudian-
tes capaces de enfrentarse explicitamente a los contenidos y valores que
la institucién propugna. Estudiantes-politizados en una linea antagdnica

a la que el sistema €ducativo oficial vende y que no les importan las san-

ciones con gue se les pretende atemorizar.
Estas tipologias de estudiantes, y muchas otras, existen a su vez dentro
del profesorado:"El colectivo docente no es uniforme, ni mucho menos,

 pese.a las pretensiones de homogeneizacién de los sistemas de forma-

cidén de que nos habla P. BOURDIEU. Lo cual, obviamente, nos pone de re-
lieve que la pretendida reproduccién falla en numerosas ocasiones.

El andlisis de este autor se concentra Unicamente en el mercado de
los bienes simbdlicos o de los mensajes culturales, o lo que es lo mismo,
en dimensiones de lo que los andlisis marxistas mas ortodoxos Haman
la superestructura. Se ve a la cultura como el elemento principal capaz
de reproducir un modelo de sociedad. Pero se considera que las clases
trabajadoras y los grupos sociales méas desfavorecidos van a poseer una
cultura homogénea y homogeneizadora derivada del capital cultural de
la clase o grupos dominantes. En ningin momento se contempla la posi-
bilidad de que puedan existir otras culturas diferentes, puesto que se po-
drian eliminar rapidamente a través de mecamsmos como los de la
violencia simbdlica y el sistema de ensefianza.

Cuando P. BOURDIEU da a luz sus principales teorizaciones en este am-
bito, tiene lugar de la mano de una juventud que todavia estaba bajo el
paraguas del sistema de ensefanza: el Mayo francés del 68, los movi-
mientos culturales underground, los movimientos-de liberacién feminis-
tas, el nacimiento de los Panteras Negras v la defensa de la negritud, ia
cultura Hippie y los movimientos pacifistas, etc;, Idgicamente estas pro-
ducciones culturales y politicas estadn en contradiccién con este madelo
de reproduccién, puesto que el habitus que se les estaba inculcando en
las aulas no es muy creible que tuviese como misién desencadenar y par-
ticipar en esas labores contestatarias.

Los estudios etnogréficos sobre lo que sucede dia a dia en las aulas
y centros escolares nos estan continuamente confirmando, como vere-
mos més adelante, que los centros de ensefianza no son instituciones
qgue simplemente reproducen la ideologia dominante, sino que ellos son
también agentes decisivos en su construccion.

Esta teori{a de la reproduccidn cultural no explica de una manera cla-
ra, tampoco, cdmao ese capital cultural con el que se abandona el sistema
educativo es «negociado» en los propios lugares de trabajo, en qué con-
diciones ese habitus concreto, una vez que la persona se aleja de la insti-
tucién escolar, sufre variaciones o cambios en profundidad como fruto
de otras experiencias reflexivas en la praxis social; o de qué manera las
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d'isfunciones en la esfera de la produccién pueden provocar contradic-
clones que lleven a la transformacidn o, incluso, la sustitucidon de ese mo-
dgzlo de produccidn y distribucidn, a pesar de los sistemas de ensefianza
vigentes. :

. .La teorizacidn que este autor francés lleva a cabo, cae dentro de la
rigidez de las teorias estructuralistas y funcionalistas de la socializacién
y'de la reproduccidn en las que no es facil ver posibilidades de resisten-
cia y contestacién al alumnado ni al profesorado, sino que todo funciona
con lg perfeccién de la maquinaria de un reloj, al menos en teoria.

Sin embargo, debemos destacar la importante aportacién que P. BOUR-
DIEY rgaliza al ambito de la educacion institucionalizada al poner de relie-
ve lg Importancia de los sistemas simbdlicos a la hora de considerar,
apghzar y planificar los sistemas escolares, y méaxime en momentos his-
toricos como los actuales en que los gobiernos de muchos paises, inclui-
do el nuestro, tratan de imporer unos contenidos culturales comunes en
todos los tramos de escolaridad obligatoria.

La reproduccidn cultural y la cultura en los textos escolares

Cop esta teoria de la reproduccidn cultural seguimos ante un modelo
de socializacion cuyo énfasis mayor, al igual que en los anteriores, se po-
ne en descubrir los mecanismos mediante los cuales se Hleva a término
la reproduccién. Sélo que ahora la clave gira alrededor de la cultura que
se dgﬁne como legitima y del tipo de habitus que se pretende que las
_cjlstfnta:s alumnas y alumnos deben construir en su permanencia en las
Instituciones de ensefianza.

. Se constata que existe una cultura burguesa que legitima unas rela-
ciones sociales de produccién capitalista Y gue se transmite y reproduce
sin problemas. Al mismo tiempo, se niega u oculta la cultura que poseen
los grupos sociales desfavorecidos.

Desde los presupuestos de las teorfas de |a reproduccién vy, principal-
mente, de los de la reproduccidn cultural, los recursos didécticos funcio-
nan como filtro de seleccién de aquellos conocimientos y verdades que
comcxdgn con los intereses de las clases Y grupos sociales dominantes;
se considera que desempefian un papel muy decisivo en la reconstruc-
cion de la realidad que efectuan tanto el alumnado como el profesorado.
Los manuales eséolares se ponen asi en el punto de mira de las politicas
ed'ucativas. Los gobiernos trataran de vigilar y supervisar su ortodoxia
al igual que haranla iglesia, los sindicatos v partidos politicos, el colecti:
va docente, los investigadores e investigadoras de la educacién, etc. Tanto
en Espana, después de la sublevacién militar de 1936, coma una vez fi-
nalizada la Segunda Guerra Mundial en todo el mundo occidental vy, de
manera especial, en los Estados Unidos durante o que se vino llamando
la Guerra Fria, la censura en los materiales instructivos fue especialmen-
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te rigurosa. Cada gobierno vencedor estuvo muy preocupado por asegu-
rar su interpretacion de lo acaecido. - '

Esta perspectiva tedrica que enfatiza |a trascendencia de los conteni-
dos culturales en los procesos de ensenanza y aprendizaje va a dar lugar
a una linea de investigacion muy importante, preocupada por realizar ana-
lisis minuciosos de esos contenidos que se transmiten a través de los ma-
nuales escolares. ’

El final de la década de los sesenta y toda la de los setenta supone
la aparicidn en el mercado de numerosas investigaciones gque prestan to-
da su atencidn a los andlisis de los contenidos que se difunden en los
libros de texto. La valia de estos trabajos supuso, asimismo, un toque de
atencidn sobre los productos que las empresas editoriales vienen lanzando
al mercado y a los que apenas se les prestaba mayor atencién.

Los libros de texto vienen a ser los encargados de tratar de conseguir
la uniformidad en el interior del sistema educativo, a la vez que contribu-
ven a definir la realidad desde una dptica acorde con los intereses de los
grupos dominantes de cada sociedad. Por consiguiente, un analisis de
sus contenidos nos permite ver también cudles son esos intereses, ya
gue lo normal no es que la realidad vaya con las etiquetas por delante,
sino que la adoctrinacidn siempre es mas eficaz cuanto mas disimulada.
Desvelar qué es lo que dicen y lo que omiten los libros con los que obli-
gatoriamente entran en contacto los alumnos y las alumnas, cudles son
los estereotipos v distorsiones de la realidad que promueven, de quiénes
se habla y qué colectivos no existen, etc., son preguntas a las que nume-
rosas investigadoras e investigadores tratan de haliarles respuesta.

Uno de los focos de atencion en el que confluyen muchos de estos
trabajos, es en el estudic de lo que se suel& denaminar, en palabras de
Raymond WiLtlams {1376), 1a tradicion selectiva, «aquello que, dentro de
los términos de la cultura dominante efectiva, siempre se hace pasar por
‘la tradicion’, ‘el pasado significativo’. Pero la selectividad siempre es lo
importante: la forma en que de todas las posibles dreas del pasado vy del
presente, se eligen y enfatizan ciertos significados y précticas, mientras
que se olvidan y se excluyen otros». (WILLIAMS, R., 1976, p. 205). Sin
embargo, algunos de estos significados cuesta mas silenciarlos, y una
de las opciones que se acostumbra a tomar para que no lleguen a entrar
en contradiccidn con las valoraciones y proyectos mas decisivos dé la
cultura dominante es volverlos a reinterpretar, ¢ relatarlos de forma tal

gue no se facilite la comprensién de su verdadero significado. De esta
manera, se posibilita una reproduccidn cultural sin coercidn visible, en
la linea que apunta P. BOURDIEU.

Las instituciones escolares desempefian un papel destacado en el pro-
ceso de convertir en visible la realidad; facilitan el que determinadaos acon-
tecimientos, objetos v personas cobren existencia y se incorporen a la
memoria de la humanidad; coadyuvan, junto con otras institucionesy con
los medios de comunicacién de masas, a la creacidn y definicidn de rea-
lidades, de acontecimientos y personajes, con sus correspondientes va-

.ﬁ-‘.m‘m“nnmana..am

- AR e e e e o



~—

T~ -

100 ' El curriculum oculto

lores y significados. De ahi la importancia de las investigaciones que tra-
tan de facilitar la diseccion de las parcelas y, a veces, pizcas de la vida
que muestran los manuales escolares. :

Uno de estos trabajos que merece la pena destacar es el realizado por
Jean ANYON {1978) sobre los libros de texto de Historia que se emplea-
ban en la ensefianza secundaria en los Estados Unidos. Para ello, esta
investigadora examina diecisiete manuales que estaban incluidos en las
listas de los libros aprobados para ser empleados en los centros de se-
cundaria; preocupdndose ademds, de que en esa seleccién estuviesen

los textos de los que se valian las escuelas publicas de las ciudades in-

dustriales. Estas instituciones tienen como rasgo peculiar el gue en eilas
estan escolarizados un importante ndmero de estudiantes de color, y el
alumnado blanco, a su vez, pertenece a familias de la clase trabajadora
Y 2 Otros grupos que viven en estado de pobreza.

Para la mayoria de estos alumnos v alumnas, es probable que estos
manuales sean su principal fuente de informacion, respecto a la historia
de Norteamérica.

Los nicleos tematicos sobre los que J. ANYON méas se detiene en su
analisis son: los modelos econémicos y el desarrollo del movimiento sin-
dical durante el periodo de fuerte industrializacién y cambio social com-
prendido entre la Guerra Civil y 1a Primera Guerra Mundial, més o menos,
de 1866 a 1914..Este tramo de la historia est4 hoy muy estudiado por
los historiadores e historiadoras de todas las corrientes y escuelas de pen-
samiento, lo que nos facilita una mejor comprension de lo que realmente
sucedid. Por otra parte, en ese perfodo histérico son muy fuertes los con-
flictos de intereses y las luchas por el poder social, politico y econémico
entre las diferentes clases y grupos sociales y étnicos. Es interesante, por
tanto, tratar de escrutar cémo en las instituciones escolares se explica
un tramo de la historia que afecta todavia a las generaciones actuales.

Entre las primeras constataciones que-esta investigadora realiza es-
tdn que todos los libros de texto seleccionados son muy similares, con
independencia de la editorial que los promueve. La mayoria de los textos
se reeditan cada afio y no acostumbran a sufrir modificaciones. Aunque
algunos manuales pueden incorporar reproducciones de documentos de
primera manc, o un poco mas de informacién que otros sobre la pobla-
cidn negra y las mujeres, todos incluyen casi los mismos personajes, lu-
gares y eventos en la historia de los Estados Unidos. Todos los libros de
texto utilizan un vocabulario descriptivo comun cuando:se refieren a los
dirigentes, acontecimientos e instituciones politicas y econdmicas. Y lo
que es mas llamativo, los juicios que emiten sobre cudles son los proble-
mas sociales vy sus soluciones son extraordinariamente similares {ANYON,
J., 1978, p. 364).

Cuando comienza la Primera Guerra Mundial, la industrializacion es-
tadounidense habia generado un considerable bienestar en algunas ca-
pas de la poblacién, en especial en las clases medias, pero al mismo
tiempo, se incrementaron los problemas sociales y econdmicos para las
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clases trabajadoras y, en general, para las personas de raza negra. La po-
breza en los suburbios urbanos, el desempleo persistente y el trabajo in-
humano de los grupos sociales mas desfavorecidos, los bajos salarios v
las insalubres condiciones de trabajo gara muchos de los trabajadores
y trabajadoras que no estaban afiliados a sindicat‘os; el control ’de los prin-
cipales medios de produccién de los Estados Unidos por un nimero rela-
tivamente pequefio de grupos empresariales, etc., eran aspectos de’una
realidad que las principales investigaciones historicas sobre ese periodo
sacaron a la luz.

No obstante, todos los manuales escolares analizados, a la hora de
describir las caracteristicas de este periodo destacaban qe una manera
especial los aspectos positivos: la expansién del_ferrocarrll, la mejora de
las comunicaciones, el incremento de las industrias, los nuevos inventos
y la produccién de bienes de consumo a precios més asequibles..Muchlos
capitulos y hojas de los libros se dedicaban a subrayar estas dlmfe’nsao—
nes positivas, pero otras peculiaridades, tales como la concentracion Qe
los medios de produccion y los problemas de los trabajadqres y trabaja-
doras eran planteados de una manera muy superficigl y siempre desde
el punto de vista de los grupos econdmicamente més p‘oderosos‘

Asi, por ejemplo, en pocos textos se ofrecfgn explicaciones s’obre los
bajos salarios y las malas condiciones de trabajo; cuEando se ha'c‘xan, eran
muy escuetas. Entre estas causas alas que se recurria para Jus.t.n‘lcar esas
injusticias son tres las lineas de argumentacion que sue!en’u.tlhzar: la_pn—
mera, los millones de inmigrantes que en ese periodo histérico se asien-
tan en Estados Unidos y que llegan sin una cualificacién profesional
adecuada. Numerosas investigaciones ponen hoy de relieve cémo esta;
malas condiciones de trabajo contribuyeron a un velocisimo enriqueci-
miento de los propietarios de los medios de produccidn. Este incremento
en los beneficios por parte de los empresarios es silenciado en estos textos.

La segunda causa a la que con frecuencia se echa mano, es el cam-
bio en las relaciones entre las personas empleadas y las empleadoras.
Antes, se argumenta en algunos libros de texto, !os jefes conpcn’an a su
empleados y empleadas, pero el enorme crecimiento de las mdustnas,
asi como su conversion en monopolios hace que estas interrelaciones ahg-
ra sean mas dificiles. De alguna manera se quiere justificar que el precio
de la economia de un pafis bien vale el sacrificio de las relaciones perso-
nales mas intimas.

La tercera justificacion que ofrecen los manuales revisadqs, de }os pro-
biemas v de las condiciones laborales en ese periodo histdrico, gira alre-
dedor de las dificultades que se derivan de un incremento en la
mecanizacion. Las maquinas sustituyen en la producciéon a muchas per-
sonas y éstas realizan un trabajo més mondtono y rutina.rio. Pero se razo-
na que, a cambio, se aumenta en eficacia. Se oqulta, sm‘embargo, gue
esta despersonalizacién y rutinizacidn en el trabajo es debida a la puesta
en practica de medidas del tipo de las pr‘opugr}ada.s‘por F. W. TAYLOR ¥
su «management» cientifico. El dmbito de las decisiones se concentra
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mas en menos personas, y los obreras y obreras pierden capacidad de
decision y realizan dia a dia un trabajo mas alienado.

" En estos manuales de Historia no llega a describirse con detalle el tra-
0222 gL;efereahzan_llos hom‘bres % !as_mujeres en el interior de las fabricas

‘ frocarriles y su importancia dentro de la esfera de la economia

ni -sobrg sus formas de resistencia Y protesta, mientras que si se dan'més:
aclaraciones a la hora de explicar la labor de inventores y de grandes gru-
bos empresariales. Sin embargo, no llega a explicarse lo que de ver%ad
supusq para la economia narteamericana el proceso de concentracién -
presarial (trusts, monopolios, oligopolios, etc.). o

Enuna e‘ducacién mas critica, es ldgico pensar que los alumnos y alum-
nas de’un nivel como el de secundaria, en el que muchos de ellos y ellas
Ya estan con un pie en el mercado de trabajo, deberian tener argumentos
para comprender mejor el mundo que les espera.

J: ANYON nos confirma que la versién de la historia que estos manua-
les dlfunQen, sirve para convertir en «natural» e inevitable lo que es con-
Secuencia de un proceso social e histérico en el que estan implicados
e_nfrentados clases y grupos sociales. Las perspectivas que se ofrecnr\:
SITven como apoyo necesario para defender los intereses de los gru ;)s
soc1al¢s dominantes de la sociedad Y. simultdneamente, ocultan laspal-
ternatlvas.que propugnan otros grupos sociales con intereses opuestos
a los dom_mantes para transformar la sociedad actual.

.Otro ejemplo que deja bien patente lo que pueden ser los prejuicios
y distorsiones en la reinterpretacion de fa historia es el que nos muestran
los resultadog de una investigacién de Ruth ELSON sobre casi mil libros
de texto del siglo XiX a propdsito de las descripciones de las comunida-
des negra§:./Todos los manuales estaban tefidos de un racismo exacer-
bado, ilegandose a ofrecer textos como el siguiente; «Ellos (las personas
de raza negra) son una gente bruta, poco més tienen de humanos que
lq forma,... Sus capacidades mentales, en general, participan de la imbe-
cilidad de sus cuerpos... Africa ha sido llamada, con justicia, el pais de
los monstruos... £l ser humano en esa region del mundo exiéte todavia
€én un estado de barbarismo muy marcado» {ELsoN, R., 1964, p. 87). Cual
quier comentario sobre el texto sobra. ’ a . )

Pero este burdo racismo, que en la actualidad ya no es imaginable en-
contrar en los libros de texto, deja paso en la actualidad a formas al 0
mas disimuladas; asf en algunos libros de texto sudafricanos editados gn
1976, se p.ueden encontrar defensas de la politica apartheid no en térmi-
nos de racismo descarnado, pero si latente. En uno de estos textos pue-

den contemplarse razonamientos a favor del apartheid por la necesipdaed
de conservar y promover las distintas identidades culturales Yy naciona-
les d‘e f:ada grupo. Al mismo tiempo, el origen de la poblacién negra en
S_udafnca se explica diciendo que «los bosquimancs eran una razagprimi-
tiva, que se remonta a la Edad de Piedra, que fueron obligados a abando-
nar Asia por una raza mas poderosa». Y a la hora de informar sobre las
costumbres de los bosquimanos se dice que «eran un pueblo alegre y
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divertido al que le gustaba bailar» {DEAN, E.; HARTMANN, P. y KaTZAN, M.,
1984, pp. 99-100). De esta manera, implicitamente se pretende perpe
tuar el mito del salvaje feliz y con un buen sentido del ritmo. :

A principios de lacdlécada de los setenta, un ensayo de las interpreta-
ciones sobre Sudéfrica incluidas en los libros de texto del Reino Unido,
reveld que casi todos los manuales omitian el tema de la esclavitud y no
discutian el apartheid. Con lo cual, una vez mas, vemos cémo, mediante
distorsiones, anécdotas v el silencio, se pretenden desproblematizar o ne-
gar situaciones conflictivas.

Los analisis sobre los procesos de exclusidon de dimensiones de la rea-
lidad en los libros escolares son de capital importancia, pues como su-
braya Pierre MACHEREY, «una obra esta vinculada a la ideologia no tanto
por lo que dice como por lo que no dice. Es en los significativos silencios
del texto, en sus vacios y ausencias, donde la presencia de la ideclogia
puede sentirse de manera mas positiva» (EAGLETON, T., 1978, p.562]). Y
son estos silencios los que el profesorado debe tratar de hacer «hablar,
si pretende facilitar a sus estudiantes una formacion rigurosa e impedir
una distorsidn de la realidad.

Si la mayoria de las investigaciones sobre el contenido de los libros
de texto suele concentrarse en el drea de Ciencias Sociales es porgue
entre las misiones de ésta, se incluyen el posibilitar una comprensidn de
la sociedad actual, de su génesis y de las posibilidades y los condiciona-
mientos de la realidad presente. El hecho de comprobar como ya en ia
presentacidn de informacién se cometen omisiones y deformaciones nos
lleva a pensar que esos objetivas dificiimente pueden ser alcanzados.

Uno de los defectos que este tipo de manuales escolares acostum-
bra a manifestar es el de ignorar la multiplicidad de perspectivas que se
encuentran en cualquiera de las disciplinas que constituyen el conjunto
de Ciencias Sociales. Otra deficiencia es la que se deriva de presentar
una historia en la que sdlo unos personajes notables tienen posibilidades
de hacer y decidir la historia. Los seres humanos «normales» son pre-
sentados como pasivos, sufriendo las consecuencias de unos hechos cu-
yas causas casi nunca estan correctamente explicitadas. La perspectiva
de las Ciencias Sociales que traducen los libros de texto podemos eti-
.quetarla de positivista, puesto que, en el fondo, niega la posibilidad de
que todos los seres humanos puedan constituir su propia realidad, modi-
ficarla y cambiarla en la medida en que esa realidad resuita injusta.

Muchos de los proyectoes curriculares de Ciencias Sociales que sur-
gieron en la década de los sesenta hicieron mas por impedir una pers-
pectiva critica en las mentes estudiantiles que por promoverla. Se impide
captar la intencionalidad humana vy la naturaleza social de los conflictos
que se presentan en la medida en que se omiten las distintas perspecti-
vas que estan detras de tales conflictos. Los asuntos sociales se convier-
ten en algo andnimo, puesto que se desanima a los alumnaos y alumnas
a vincularlos activamente con su vida diaria. Los conceptos estan escle-
rotizados y concebidos de tal manera que parezcan predeterminados y
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exactos. Ademas se pone un énfasis especial en convencer al colectivo
estudiantil de que sélo algunas personas, las legitimadas como exper-
tas, puechie‘n .emmr juicios, el resto de la poblacidn debe admitir sin méas
esas definiciones de los problemas vy de la realidad social. «Mientras el
cientifico social concibe los hallazgos como tentativos y mantiene un cierto
grado de escgp'ticismo, el trabajo de los alumnos, por contra, es diferen-
te; su conocimiento es fijo, estable y décil» (PopkEwiTZ, Th., S. 1983
0. 3171 '

En Espaﬁa, las investigaciones que se llevaron a cabo sobre esta pro-
blema’tmg llegaron a conclusiones muy similares. Asi, José Manuel To-
LEDO realizd un estudio sobre los contenidos que transmiten los textos
de Edgcacic’m Civica empleados en las escuelas. Esta nueva area de co-
nocimiento, fruto de nuestra incorporacién al sistema democratico, y que
sustitufa a la antigua Formacién del Espiritu Nacional, fue promovi,da por
una Orden Ministerial del 29 de noviembre de 1976 en la que el Ministe-
rio de Educacién y Ciencia establecia las correspondientes recomenda-
ciones para la implantacién de estos nuevos contenidos culturales, a la
vez que se facilitaba un esquema de cudles deberian ser éstos. Esqmﬁtema
que es el que van a copiar practicamente todas las editoriales de libros
de texto, entre otras cosas para lograr la aprobacién «oficial» de sus pro-
ductos. ' ,

En Fodo§ los manuales escolares de educacién civica se constata, una
vez mds, como la versidn de convivencia social que vertebra todo:s los
nuc‘!eos tematicos y que se ofrece como «natural» es coincidente con
los intereses de lo que podemos denominar la burguesia. La sociedad que
se representa en sus paginas viene marcada por ideales éticos como los
de.seos de paz, amor y solidaridad, pero, simultdneamente «se oculta lg
e?ustencia de relaciones sociales jerarquizadas de produccién vy distribu-
cién de los bienes y se silencian los antagonismos sociales que se esta-
blegen en'gre‘los miembros convivientes, producto de las estructuras
socioecondmicas de explotacion y dominio de unos hombres sobre otros»
{ToLeDO GUWARRO, J. M., 1983, p. 93).

Se pone todo el enfasis en mostrar los aspectos de armonia que de-
ben guiar la.convivencia humana, se presenta una unidad de intereses
entre todos los seres humanos y la presuposicion de un bien comun. En
uno _de los manuales analizados v publicado en 1973, podemos leér el
siguiente texto que condensa claramente esta filosofia: «La sociedad se
halla formadg por una diversidad de grupos sociales —familia, escuela
grupo de amigos, comunidad de trabajo, etc.— cuyos miembro's, unidos’
gor unos mismos intereses e inquietudes se afanan por la consecucidn
naenl_tarlxo‘isgt;;g?? Zosng;.-mes» (Sociedad 80, sexto curso de E.G.B. Ed. Santi-

E.ste mismo libro de texto, que en el fondo no hace sino seguir las di-
rectrices emr"madas de la Orden Ministerial antes citada, en el momento
en que se refiere a los obstaculos a la convivencia no duda en cirgunscri-
birlos exclusivamente en la 6rbita de un discurso moralista: «La convi-
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vencia en estos grupos se ve con frecuencia perturbada por una serie
de actitudes individuales, tales como el egoismo, la incomprensidn y la
intolerancia, o por factores de tipo colectivo como la incultura, la inco-
municacion o la violencia» lop. cit., p. 259). Las razones asf delimitadas
no facilitan, por no decir que impiden, que la atencidn de los lectores y
lectoras pueda dirigirse por otros derroteros y, por tanto, que sea posible
el que se propugnen soluciones diferentes a las que son deducibles des-
de marcos exclusivamente individualistas v morales.

Pero quiza el ejemplo mas claro aun de distorsion de la realidad es
el que nos encontramos en estos manuales escolares en los capitulos des-

-tinados a explicar las interrelaciones personales y laborales en los luga-

res de trabajo. Se aclara que las empresas las constituyen «trabajadores
y empresarios» (siempre en masculino), que los primeros aportan su tra-
bajo y los segundos, el capital necesario para facilitar la produccion. Los
beneficios, se aclara, se reparten entre el capital y el trabajo. Como reco-
noce, J. M. TOLEDO, todo pafece un pacto entue buenos amigos. Nada
se dice explicitarente sobre el origen del capital, sobre los procedimien-
tos que facilitan su acumulacién y a costa de qué y quiénes.

En uno de los libros de texto que este mismo autor Tevisa, es también
preocupante la explicacién que se ofrece de los roles masculinos y feme-
ninos que caracterizan a las sociedades actuales. Ante las dudas de lo
que pueda ser fruto de factores bioldgicos o socioculturaies, y sin. facili-
1ar la ocasién para contrastar informaciones y desencadenar la refiexion
critica, el texto en cuestidn opta por escapar del tema vy, por tanto, dejar
las cosas como estan, con una frase como la siguiente! «El hecho es que,
prescindiendo del grado en que influyen lo bioldgico o el ambiente en nues-
tra cultura occidental, y en casi todas las culturas, el hombre y la mujer
tienen papeles sociales diferentes y orientados el uno hacia el otro. Esta
distinta manera de ser de cada sexo se integra en la personalidad de ca-
da uno v le acompania durante toda su vida» {Sociedad 80, op. cit., p. 281).

El recurso a la ocultacién o psicologizacién de las relaciones sociales
de explotacidny la moralizacién de los conflictos sociales, son los princi-
pales recursos escapistas empleados en los manuales escolares para ha-
cer posible el no encarar con rigor los problemas, y reproducir una version
parcial e interesada de esa realidad concreta.

En una linea de investigacién similar se encuadra el andlisis textual
que, sobre lo implicito y las presuposiciones discursivas que estdn con-
tenidas en los libros de texto, efectudé Ana SACRISTAN. Para ello, esta in-
vestigadora construye un método de analisis textual de corte cualitativo,
que recoge las perspectivas semanticas y pragméaticas que en la actuali-

dad utiliza la teoria lingiiistica y la semidtica. Su fin es el tratamiento de
los implicitos que asume el discurso, constatar qué cosas presupone, cua-
les sobreentiende, qué afirma, duda, implica, etc. A través de los presu-
puestos que mantiene, el texto excluye activamente perspectivas,
probleméticas, ideas posibles. El libro de texto que desmenuza es uno
de los que mas se vino utilizando en Espafa a finales de la década de
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ga con abundantes ejemplos esta posibilidad de didlogo. Los textos que
se ofrecen al alumnado v al profesorado, al no reconocer estas dimensio-
nes conflictivas y estos rechinamientos, no facilitan el pensamiento criti-
co vy reflexivo y, por consigwente, no favorecen la formacién de ciudadanos
y ciudadanas dispuestos a mejorar los modelos de demacracia en fos que

los setenta y estaba destinado a los nifios y nifas de séptimo de E.G.B.

Dado lo reciente de nuestra transicién a la democracia, la autora optd
por de’sentraﬁar qué concepto de democracia es el que los libros de tex-
10 ’e‘stan presentando a los actuales ciudadanos y ciudadanas. Esta te-
matica posee ademads la peculiaridad de que cruza todo otro Conjunt\d‘de
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blogues de corjten.idos de las Ciencias Sociales, tales como: los Derechos ] viven.

Humanos, las instituciones politicas, los modos de produccién y las rela- Aunque la mayorfa de las investigaciones que se realizaron hasta el

ciones labqre_zlgs, el propio sistema educativo, etc. presente sobre analisis de contenido de los libros de texto se concentra-
«La definicién de democracia se articula en torno a los tépicos: parti- ron en el area de las Ciencias Sociales, eso no quiere decir que sea uni-

3 camente en estas materias donde se produce la creacion de una definicion
de la realidad acorde con los intereses de la clase social dominante. La
fruto exclusivo de esta area de conoci-
s disciplinas del curriculum tendran una

cipaciéﬁ, igualdad de oportunidades y respeto» (SACRISTAN LUCAS, A.
1986, p. 439), pero quedandose en su aspecto mas superficial, vy olvi-

Sando las limitaciones que estas mismas democracias imponen a tales 3 reproduccion cultural no es un
onceptos. . miento, sino que todas las dema
finalidad similar. Incluso un drea como la musica, que no acostumbra a

E-l coQgepto de Democracia que defienden los libros de texto de edu- i

cacidn civica nos viene a confirmar, una vez mas, la defensa que tales ] gozar de prestigio ni a ser considerada una asignatura importante, juega
man}.:ales llevan a cabo de una Unica concepcidn imaginable de la demo- un papel decisivo a la hora dei crear el habitus reproductor en cada estu-
cracia, la que ahora es tipica de los palses occidentales. Estos libros es- 3 diante.

colares ocultan los conflictos, matizaciones o concepciones diferentes Dentro de este marco tedrico_de la reproduccion cultural, es intere-
| sante resefiar el trabajo de G. VULLIAMY, Sobre los contenidos de la edu-

que otros grupos sociales o sociedades sostienen acerca de la democra-

cia. Se rechazan, pero sin decirlo v sin ofrecer argumentos, otras formu- ' -+ cacién_musical en los manuales escolares y en las instituciones de
las de gobierno que también llevan etiquetas de democracia, por ejem- - anz 3
plo, las «democracias populares», las «democracias socialiste;s». Se pre-
supone que nuestro modelo democratico es ya el fin de la utopfa hacia
el logro de una sociedad mds participativa e igualitaria. En ningun mo- sociales.

mento se facilitan retos que promuevan la idea de nuevas férmulas para » Tos manuales escolares y el profesorado seleccionan de £Atrs |8 1058
lograr una sociedad mas justa. : lidad de las areas de la experiencia musical, solo algunas de ellas vy, si-

21 1 e H .. .. . - . . . ..
En Iqs textos anah%a.dos no se reconocen limites a la participacion en : multaneamente, se dedican a definir, ya sea de manera explicita, ya con
una sociedad democratica, pero luego no se hace hincapié en lo que eso [ implicitos, que las restantes «no son serias» 0 -que san de escasa cali-
supone en la esfera econdmica y en los lugares de trabajo g, incluso, en dad, etc. El curriculum escolar de musica viene, en consecuencia, a dar

ensefanza. Aqui, volvemos a constatar ¢6mo también en una de las par-
celas marginadas del sistema educativo se hace una defensa de una con-
cepcidn de la masica coincidente s6lo con los intereses de algunos grupos

las propias |psti§uciones académicas. Cudles son las distorsiones v las ! su visto bueno a la musica clasica y alos experimentos musicales de van- i
falsas participaciones en esas esferas de la vida social, cémo se podrian i guardia, siempre que sean realizados por profesionales con reconocido '
corregir estas disfunciones, etc. «El texto parece olvidar que, en las de- j prestigio. =
mocracias pluralistas, la participacién de los ciudadanos no es ilimitada 1& Es preciso tener siempre presente que las diferentes formas, lengua- i
que hay pocas posibilidades de decidir cosas importantes y que estd res- jes y convenciones musicales son un producto directo de las clases y es- =
tringida a aeterrp'inados ambitos». {SACRISTAN LUCAS, A., 1986, p. 444). i tructuras sociales existentes. Hay grupos sociales con mayor capacidad E
Tampoco se 'facshta una reflexion sobre si fendmenos como la desigual- ue otros para determinar qué constituye una obra de arte y paradeter- )
dad econdmica puqden o no afectar a la democracia, sobre cémo el mo- @Os grados de valoracién de esos productos artisticos. Estos esti- o
delo de a_cumulacxén capitalista condiciona la propia eséncia de la los y modas musicales que normalmente $elegitiman oinciden con ios
democracia. _ ) : gustos de un colectivo social especifico, los grupos saciales més aco- =
En el fondo, existe un comulgar con una ideologia del consenso.” Se f modados, a la par que §e_excluyende los &mbitos de prestigio y, por con- e
presupone que los grupos sociales y las mismas personas a titulo indivi- siguiente, del sistema educativo otras clases de musica, que proba-
dual tienen mterese§ y opiniones diversas, que a veces no son coincidentes blemente son mas significativas para otros grupos que poseen intereses =
con las C!e los Qemas, pero que actan teniéndolos en cuenta. Se admite, sociales distintos o contrapuestos alos dela clase social dominante. Co- &z
por medlo de mph’citos, que todas las opiniones son armonizables, que mo subrayan P. DIMAGGIO y M. USSEM {(1978), existen grupos de las cla-
no existen confhctos irreductibles que no se puedan solucionar en el marco ses sociales superiaores y medias altas que desean defender y mejorar su £z
de procesos dialogados. Sin embargo, la practica hasta el momento nie- ) categoria e importancia en la jerarquia social y cultural, y una de las for- ez
m

.
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mas de lograrlo es regulando el acceso de las distintas clases v grupos
~sociales ala educacién artistica, facilitando oportunidades a unos y ne-
géndoselas a otros; su familiaridad con los contextos dentro de los que
las distintas variedades del trabajo artistico se producen y divu!ggn, fes
facilitan esta labor de «distribucién» cultural. _ "

Los anélisis empiricos sobre estratificacidn de audiencias demuestran
claramente cémo los gustos por la musica «culta» (la dpera y la ilamada
musica cldsica) tienden a ser consumidas en un porcentaje muy alto ex-
clusivamente por las audiencias de clase alta y media alta y que la edu-
cacidn recibida (més que la ocupacién laboral actual) es un factor predictor
de esas preferencias. La educacién musical traduce, de este modo, un

+capital cultural que contribuye a la diferenciacién y estratificacion social.
La seleccidn que realiza la escuela de lo que es la cultura musical vie-

LLL} ne, por tanto, a reforzar y a legitimar los gustos y sensibilidades de los

]
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grupos sociales privilegiados.

Desde hace ya bastantes afios, existe una coincidencia entre todas
las personas especiali educacién musical en que esta ensefanza
debe tener entre susf—’metas/algunas como las siguientes: aprendizaje de
destrezas musicalesm?cﬁira, escritura y expresion musical); facilitar una
comprension y apreciacidn de las cualidades de las obras musicales; fo-
mentar la creatividad; permitir el conocimiento de nuestra Rérencia mu-
sical, etc. Sin embargo, «la definicidn prevaleciente de ‘lo que cuenta como

musica’ en la escuela, con su énfasis en la capacidad de leer y escri-
bir musica, la provision de informacidn sobre musica y la ensefianza de
la teorfa musical (...) hace de la 'discipiina’ de musica otra-disciplina ‘aca-

,\dinic;aon su énfasis en la lectura y escritura musical, la teoria abs-

tracta, etc.» (VULLIAMY G., 18786, p. 25). Con este reduccionismo en la
préctica cotidiana de lo que son los contenidos de la educacidén musical
se contribuye también a divulgar la falsa asuncién de que la mayoria de
las personas carecen de facultades para la musica.

Tampoco es sorprendente encontrar ademés que los profesores de mu-
sica investigados, bajo el «efecto halo», asumian que aquellos alumnos
y alumnas que eran buenaos en otras materias académicas (especialmen-
te en las etiquetadas como duras: matematicas, lenguaje...} debian ser
buenos en la «asignatura» de mdsica, mientras que quienes fracasaban
en otras disciplinas académicas debian también suspender en musica.

Existen sectores del alumnado que poseen aptitudes para la mdsi-
ca, pero que se desaniman muy pronto al ver que |o que a ellos o a ellas
les interesa no es lo que las instituciones académicas ofrecen. El peor
error en el que puede caer cualquier dimensidn cultural y mucho mas
el Ambito de las artes, es el de «asignaturizar» y formalizar de una ma-
nera muy abstracta esos contenidos culturales y convertirlos asi enin-
comprensibles, aburridos y, lo que es peor, odiosos. Las quejas de
profesionales de la musica reconociendo que su paso por los conserva-
torios fue un auténtico camino de espinas, que alli se les ocultaban face-
tas de su propia especialidad, que dnicamente se primaban ciertos estilos
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y formas, que los procesos de ensefianza y aprendizaje pecaban de mo-
nétonos, ete., coinciden con las de la mayoria de un alumnado que asu-
me esa disciplina {en las raras ocasiones en las que existe, por ejempio
en los estudios de magisterio) como un «obstaculo» més a vencer de ca-
ra a la obtencion de un titula.

a Escuela, segun los resultados de G. VULLIAMY, se nos vuelve a
mostrar como legitimadora de una definicién de cultura coincidente con |-

la que sostienen 1os grupos sociales con caﬁg_avc_idaﬁmva{qu
difundir _sin limites_sus gustos. Estg explicarfa por qué, en muchas oca-
siones, cuando un determinado personaje pubiico, sea politico, banque-
ro, etc., manifiesta su preferencia por algin estilo o compositor, consigue
que esas elecciones se revitalicen y que muchas personas se vean «obli-
gadas» a coincidir en piblico con tales preferencias, pese a que estas
selecciones no sean de su agrado o no puedan entenderlas.

Pero también en esta investigacion existe un olvido de ias r‘eacciorr)_ais_~
de los grupos de estudiantes que «pasan» de esta mgij’ali/dad de ense-
Fanza musical. Estudiantestque muy pronto caen en la cuenta de que ésa
es una forma de hablar de la musica, pero que hay otras mas interesan-
tes para ellos y ellas, e incluso mas rentables social y econémi.carr’lente
habiando. Por los medios de comunicacion y a través de su-propio cwculp
de amistades les llegan noticias de que hay otros muchos estilos musi-
cales; estilos que en un principio comienzan siendo de protest‘a y margi-
nales, pero con los que pueden obtener mas prestigio en .e’l interior de
sus grupos de pertenencia. Estos chicos y chicas saben también que existe
la posibilidad de que sus opciones musicales lleguen a traspasar las fron-

teras de clase y a universalizarse; esto les ayuda a relativizar el discurso :

oj_i_c’i‘a_lj, muchas veces, a proseguil’en el dominio y fa bisqueda de nue-
vas formas musicales. ’

No tenemos que ir muy atrds en la historia para observar como se
despreciaba un estilo musical como el jazz, una mu_jsica creada por los
grupos més marginados de la poblacién norteamericana y que los «en-
tendidos» en musica consideraban que no merecia ni ser considerada co-
mo tal, sino simplemente como una coleccién de ruidos y sonidos sin estilo
ni calidad. En la actualidad los grandes santuarios de la musica clasica
acogen también los conciertos de los musicos de jazz. Lo mismo cabe
decir de la musica rock. _

{os libros de texto, en tanto que productos culturales, estan escritos
y producidos por particulares que a su vez son miembros de qrupos S0~
ciales y de comunidades cientificas que, por una parte, efectuan d@ter-
minadas interpretaciones de la realidad vy, por otra, efectdan selepmones
de ‘entre todo el gran volumen de conocimientos que la humanidad po-
see para ser transmitido a las nuevas generaciones. '

En este proceso de seleccidn de lo que debe contener un llbf‘O de tex-
to vimos que es frecuente que se produzcan cinco clases principales de
operaciones de distorsién de esa realidad:
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1. Supresiones. Estas se producen tanto al omitir como al negar la
existencia de personajes, acontecimientos, objetos, etc., de larea-
lidad, con el fin de ocultar su significado e importancia.

2. Adiciones. Consiste en inventar la existencia de sucesos o de ca-
racteristicas de acontecimientos, objetos 0 personas gue nNo son
tales. : '

3. Deformaciones. Suele ser una de las estrategias a las que mas se
recurre. Ahora se trataria de seleccionar y ordenar los datos de tal
forma que se alteren los significados de los acontecimientos, ele-
mentos, objetos o personas sobre los que se proporciona informa-
cion. Dentro de esta clase de operacidn de manipulacién podemos
diferenciar tres subcategorfas:

a. Deformaciones cuantitativas. O lo que es lo mismo, la exage-
racién o minimizacién de los datos.

b. Deformaciones cualitativas. Estas se producen generalmente
también de tres formas: con mentiras sobre |a identidad de los
personajes, acontecimientos, lugares, etc., con mentiras sobre
las caracteristicas y condiciones de un suceso, personaje u ob-
jeto; y con mentiras relativas a los motivos de una accidn.

c. Denominacion por lo contrario o inversién de la acusacion. Es-
te tipo de deformacion se produce cuando la cantidad de in-
formacion llega a transformar la cualidad. Consiste en deformar
un acontecimiento o personaje hasta hacerle significar todo lo
contraric. Otro procedimiento similar es el de volver una acu-
sacidon contra el adversario.

4. Desviar la atencidn. Ya sea llamanda ia atencién sobre otro acon-
tecimiento, personaje, lugar u objeto, o bien dando tantos rodeos
alrededor del tema en cuestidn que logremos su difuminacion; o,
fanzando informaciones contradictorias. .

5. Aludir a ia complejidad del tema y a sus dificultades para conocer-
lo. Esta es una de las estrategias a las gue se suele recurrir cuando
la temética a la que hay que enfrentarse es muy conflictiva y no
es posible ocultarla ni deformarla con algin grado de éxito.

En general, podemds afirmar, como escribe Giorgic BiNi, que «la es-
cuela de los libros de texto es siempre una escuela autoritaria. En primer
lugar comunica un saber y lo impone, hace obligatoria una verdad» (BI-
NI, G, 1977, p. 34) al no facilitar la contrastacién con otros libros que
mantengan diferentes contenidos y/o interpretaciones en oposicién a las
conveniencias del sistema econdmico que interesa justificar, legitimar y
reproducir {TORRES SANTOME, J., 1989). Esta clase de materiales curricu-
lares con los que muchos sectores del profesorado trabajan cotidiana-
mente refuerzan asimismo el papel de los expertos y expertas como Gni-
cas personas con derecho a emitir juicios, al tiempo que urgen en sus
lectores un cambic inmediato de opinidn, ya que lo que esta clase de li-
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hros contienen lo ofrecen bajo la presentacién de una cultura del _sent|do -
comun, como que no puede ser de otra manera y, por supuesto, sin mos-
trar las opiniones discordantes. ‘ ‘ ,

Si, como asegura P. BOURDIEU, es preciso diferenciar dos tipos de ca-
pital: el simbdlico y el financiero, hasta el momento nos hemos concen-
trado mas en el primero. Sin embargo, sabemos que ambos’ son
interdependientes, por lo que seria muy atil tener datos mas especificos
de la relacién que mantiene el capital financiero y el capital cu’ltural en
el proceso de produccién de los libros de texto. Conocer de qué manera
se realiza su intervencién en la produccion del capital cultural cor.mtnpur
ria a aclarar mas el funcionamiento de procesos como la violencia sim-
bO“Zaia hora de hacer andlisis de los contenidos de los libros de te>.<j(o
es preciso, por consiguiente, fijarse en el propio proceso de produt:cx'c?n
editorial, distribucién y comercializacidn, en los pasos que van desde quién
desea editar libros de texto y por qué, a quién se le eno_:orpxendg la tarea,
con qué limitaciones, cémo logra el visto t?uerjo, e‘tc., sngu&endq todos los
pasos de un texto hasta que llega a las instituciones educativas.

Las grandes cifras de dinero que mueve el mercadc_u'de esta clase de
manuales escolares, asi como la creciente concentracion de su produc-
cién en menos editoriales, es previsible que afecte claramente a alguna
de las caracteristicas de este producto. ‘ o

Con lo visto hasta el momento sobre la seleccion y deflmcpn que de
ia cultura llevan a cabo los libros de texto, podria dar la sensacion de qyg
con sélo corregir sus contenidos en una linea coi’nl_:idente con tas.cr'm-
cas y comentarios gque venimos realizando, agtomaltxcamente cambiarian
los resultados de los sistemas educativos. Sin empbargo, en todps estos
andlisis existen algunos conceptosy valores implicitos que es preciso sacar
a la luz: se da por supuesto que los textos son percubn@os % entenc;hdos
por las alumnas y los alumnos con ja misma intencionalidad que quienes
los conciben y realizan; que los resultados con los que ’con‘c!uyen los ana-
lisis que los investigadores e investigadoras llevan a término, son coinci-
dentes con los resultados de los procesos de ensenanza y aprer)dL_zaje
bajo el dominio de estos manuales escolares; y que las caracteristicas
e idiosincrasias de los distintos grupos de estudla}ntes y doceptgas no ies
dotan de poder suficiente para alterar los mensajes que contienen esos
libros de texto. o ) -

Sin embargo, es légico pensar que pueden existir grupos de estu'd_lantes
que se van a resistir a aceptar la visidn de la rea‘hdad que manlfiegtan
de manera explicita los libros de texto que’se ven‘obhgado§ amemorizar.
Bien sea porque sus experiencias personales cgntre.a(’jlcen informaciones
concretas; bien, porque otros medios de comunicacion ofr_ecen argumen-
tos suficientemente contundentes como para tirar por tierra afirmacio-

nes que esos manuales contienen; bien, porque alguno§_sectores de_l
profesorado se dedican a neutralizar informaciones especificas de los li-
bros con los que trabajan en sus aulas, etcétera.
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Son precisas, por tanto, méas investigaciones de corte etnografico que
se concentren en como el alumnado, segun pertenezca a un determina-
do grupo social, sexo, raza, nacionalidad, religién, etc., asimila los dis-
cursos con los que entra en contacto, y produce y crea nuevossignifisados.

" 'En-resumen, a través de los diversos modelos que podemos distin-
guir dentro del marco de las teorias de la reproduccién la realidad se nos
presenta como un «mundo weberiano, cerrado y tenebroso, en el que no
hay escapatoria. No existe una base tedrica para una politica de cambio,
para la produccidn de una conciencia alternativa o radical» {wiuis, P.
18886, p. 20). En el paradigma de la reproduccién sigue existiendo una linea
unidireccional entre relaciones de produecidn capitalista —curriculum —
sociedad capitalista.

CAPITULO V

Las teorias de la produccién y la posibilidad
de'practicas contrahegeménicas

Es obvio que lo dicho hasta aqui no significa que todo lo que bene:ﬁ-
cia a los grupos que detentan el poder en una sociedad se ponga en prac-
tica y tenga éxito; que las ideologias y teorias de la reproduccion trabajen
sin conflicto. o _

Tampoco se puede asumir que todas estas practicas anahzada:s es-
tén planificadas par mentes conspiradoras y maqUI‘avehcas con e.! fin de
fastidiar a las clases trabajadoras. No existe ninglin tipo de ev:d.encna acer-
ca de la existencia de un curriculum gculto planificado ifwtfancrona/mente
para ser desarrollado en las escuelas; algo que inten’te tadcitamente ejn.s'e-
fiar normas y valores al colectivo estudiantil y que éstas tengan relacidn
con el trabajo en esta sociedad injusta (APPLE, M. W., 1985, p. 95)._ An-
tes bien, como sefialaba cuando me referia a las ideologl’as,‘éstas, al Igual
que las précticas escolares ne funcionan monolitica, acritica y pasiva-
mente; sino que por el contrario, el alumnado vy el profesorado, al rgu?cll
que los obreros y las obreras en las fabricas, gozan de una autonomia
relativa; lo que hace posible que se produzcan acciones que contradicen
la reproduccion que se esperaba. N .

El concepto de resistencia es algo fundamental en e_stos Ultimos anos,
y viene a suponer la superacion de las teorias pesimistas de la «repro-
duccién irremediable».

Las teorias neo-marxistas, fundamentalmente las ligadas a la Escue-
la.de Frankfurt, las nuevas corrientes psicoldgicas de procesamiento dfa
la i\nformacién, la sociologia critica, la etnografia, etc., junto con la apli-

4 cacién de modelos cualitativos a la investigacion escolar con la finalidad
de desvelar el interior de esa «caja negra» de los analisis teéric:?s anjce~
riores, es algo clave para comprender esta nueva vision de la dindmica
del acontecer cotidiano en la vida del aula.





