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+ las sociedades. Politicas de Estado que involucren a las regiones
en ¢l mediano y largo plazo deberian facilitar la reconexién de zongs
quc comparten pasados, condiciones econémicas y culturales, pero
estdn distanciadas por circunstancias politicas muchas veces carentes

e —

de actualidad. o
El problema de la integracién admite diversas formas de abordaje,

entre las cuales la cultura y la educacion tienen un relevante papel.
En la primera parte de este ensayo discutiré la carencia de proyectos
alternativos de las teorfas reproductivistas, y en la segunda parte,
propondré reconstruir una historia de la educacién que enhebre las
alternativas tendientes a aportar capital social y cultural a nuestros
paises. Les daré especial imporranciaa las miradas politico-pedagdgicas
iberolatinoamericanistas y caribefias. En la tercera parte del texto, in-
teresa especialmente revalorizar la experiencia ibcrolatin(?am-:?rimm y
caribefia, en el convencimiento de la continuidad de su historiay de la
potencia educacional de su pueblo. Finalmente, trazaré alguflas lfn‘cias
programéticas, tan solo con la idea de dejar sentada una orientacion

posible de la integracion de los saberes socialmente productivos de |

nuestros paises.

En esta versién agregué las re !
presentacién de este trabajo al Concurso sobre Memoria y
miento Iberoamericano, del Convenio Andrés Bello, para resp

condicién de anonimato.

ferencias que habia omitido en la
Pensa-

etar la
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PARTE I
Las alternativas cambian con el tiempo

1. Del reproductivismo a la polémica Freire-Illich

En los afios ochenta del siglo XX, atin segufa vigente una uropia
evolucionista que pronosticaba para las tltimas décadas altos niveles
de alfabetizacién, superacién de la desercién y del fracaso escolar;
‘con instrumentos de andlisis social de corte funcionalista, se hacfan
proyecciones lineales de la situacién, de las tendencias y de los efectos
positivos que supuestamente producirfan los programas de los orga-
‘nismos internacionales para los paises llamados subdesarrollados.

La estructuracién de la educacién moderna atin no mostraba sig-
nos de crisis orgdnica. Los mayores problemas que presentaba eran
producto de la expansidn de los sistemas escolares, antes que de su
fracaso. La poblacién tenfa confianza en la escuela y en la universidad.
A fines de los sesenta, especialmente en paises donde el sistema escolar
no era inminentemente de corte napolednico, se produjeron masivas
manifestaciones pidiendo la democratizacién de las universidades. La
problemaitica de estas tiltimas reflejaba el crecimiento de la demanda,
por parte de generaciones que alcanzaban a terminar la ensefianza
media, tanto en los pafses avanzados como en los periféricos. La
educacién escolarizada, ya centenaria, también requeria profundas
reformas, pero no peligraba la integridad de los sistemas escolares,
al punto que era posible criticarlos frontalmente sin petjudicar la
educacion piblica. y

Cuatro corrientes criticas agruparon a los educadores y politicos de
centro-izquierda y de izquierda, a quienes, en el lenguaje de aquella
€poca, podriamos clasificar como “desarrollistas” y “revolucionarios”.
La izquierda francesa, inglesa y norteamericana encabezaron un mo-
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8 De Simé6n Rodriguez a Paulo Freire

vimiento fuerte en medios académicos: el reproductivismo. Sys ideas
wuvieron una importante difusién en universidades iberoamericanag
y caribefias, especialmente, al extenderse las maestrias destinadas 3 |
formacién postgraduada de los docentes.

El punto de coincidencia, entre los autores del reproductivismo,
fue la consideracién de la educacién como un dispositivo de repro-
duccién de la ideologia dominante. Las referencias fundamentales
de esa corriente fueron el texto Ideologia y aparatos ideoldgicos del
Estado de Louis Althusser (1918-1990) y la obra de Pierre Bourdiey
(1930-2002), en especial su libro en coautoria con Claude Passe-
ron, La reproduccién, que diera nombre a esta corriente. El primero
fue profusamente leido en citedras de universidades e institutos de
formacién docente latinoamericanos, en tanto el segundo presenta
un ordenamiento deductivo dificil de transitar, por lo cual fue més
objeto de frecuentes citas, que cuidadosamente estudiado. El libro de
‘Baudelot y Establet, La escela capitalista de Francia, fue otro clisico.
Por su parte, el inglés Basil Bernstein (1924-2000) introdujo una
teoria lingiiistica de la reproduccién social, argumentando segmen-
taciones escolares, acompanadas del éxito o fracaso en el aprendizaje,
correspondientes a los cédigos de clase. Su trabajo Class, Codes, and

Conrrol impact6 en dmbitos académicos especializados.
Dos autores norteamericanos, Bowles y Gintis, publicaron en
los afios setenta un libro que asombré a una comunidad educativa
acostumbrada a creer que la educacién estadounidense cumplia con
los precepros democréticos instalados por los fundadores de la na-
cién americana. Con argumentos que exhibian la desnudez del rey;
denunciaron que la inequidad y la desigualdad ayudaban a reproducir
el sistema escolar. Autores posteriores alinearon la critica de Bowles ¥
Gintis con las corrientes histéricas del reformismo de Horace Mann
¥ €l pragmatismo de John Dewey, y apostaron a una corriente radic
que tuvo en su miradaa la escuela, pero que en la acrualidad denuncia
fuertemente 2l proyecto educativo neoliberal en su conjunto. Entre
é;?i“g;ﬁ"ﬁﬁéizés destacados se encuentran Ira Shor, Mart"i:
; ) ux, Peter McLaren, Michael Apple, Carlos -

Torres Y otros.

Adriana Puiggrés : 9

2. La desescolarizacién

Una corriente mis fue la encabezada por el sacerdote tercermun-
dista Ivin Illich, quien se habfa instalado como vicerrector de la Uni-
versidad'Catdlica de Puerto Rico en 1956, creando de inmediato el
Instituto de Comunicacién Intercultural y dirigiendo tiempo después,
en Cuernavaca, México, el Centro Intercultural de Documentacién
(Cidoc). Illich era un notable poliglota, formado para trabajar en las
oficinas del Vaticano, y conocia perfectamente el Derecho Canénico,
la diplomacia y las ciencias politicas eclesidsticas. Sin embargo, prefi-
ri6 emigrar a América Latina, donde generé una actitud critica hacia
la burocracia de la iglesia catélica, que culminé con el psicoandlisis
de los sacerdotes del Cidoc, a cargo de una reconocida profesional
mexicana, provocando la sancién de varios de ellos por parte de las

jerarquias eclesidsticas. Illich se hizo famoso por su alegato a favor.

de la eliminacién de la institucién escolar, proceso que consideraba
idéneo para revolucionar la sociedad opresora.

Es notable la anticipacién que aporté lllich acerca de un mundo
tecnificado, en el cual el trabajo humano perderia su valor y gran-

" des masas estarfan desocupadas. Consideraba a América Latina una
sociedad feudal y adheria a la reoria del dualismo sociocultural, que
suponia la existencia de dos sociedades divorciadas entre st en'la regién.
Sostenia que la situacion serfa grave porque sus paises pararian de la
era de la agricultura primitiva a la era del jet. La mayoria marginada
creceria mucho mds que la minoria escolarizada, lo cual constituiria
un nuevo tipo de fractura, distinta a las formas resultantes de las
tradicionales de discriminacién de la sociedad hispanoamericana. En
pleno siglo XX era dificil vislumbrar el dantesco cuadro con el que
se iniciaria el siglo XXI.

Pero Illich era contrario a la combinacién entre tecnologias del
pasado y tecnologias del futuro. Entre las caducas, incluia los fe-
rrocarriles, los sistemas escolares y los sistemas de salud. Habia que
deshacerse de ellos: “Latinoamérica no debe darse el lujo de mante-
ner instituciones sociales obsoletas en medio de proceso tecnolégico
contempordneo”’. Pero recomendaba vigilar que esas instituciones no

' Ivin Illich, En América Latina, ;para quésirve la escuela?, Buenos Aires, Ed. Biisqueda,
1974, p. 15.
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10 De Simén Rodriguez a Paulo Freire
fueran reemplazadas por otras que obstruycrafl !a libertad ilimitada
que los hombres requerirfan para aprender a vivir. N

El mds difundido de los textos de Illich fue £sz vicja y gorda vaca
sagrada, reproduccion del discurso que pronuncié desde los balcones
del palacio Quemado, sede del Gobierno nacional de Bolivia, en
ocasién de la asuncién presidencial del general Juan José Torres, en
octubre de 1970. Los maestros, una de las principales fuerzas que
llenaban la plaza apoyando al Presidente, fueron mandados a sus casas
por Illich, quien les aconscjé que abandonaran la escuela, puesenella
su tinica posibilidad era ser agentes reproductores del orden existente.
En otros trabajos, Illich siguié-desmontando el aparato escolar, as
como el sistema piiblico de salud® y promoviendo la sustitucion de los
profesionales en educacién por activistas culturales que se desplega-
ran en un campo pedagdgico informal. El autor vefa que la opresion
social constitufa la cultura, desde una visién global emparentada con
las ideas del historiador inglés Arnold Toynbee, acerca de quien habia
escrito su tesis doctoral’.

Desde los afios setenta, en varios trabajos®, algunos autores hemos
sostenido una posicién critica al reproductivismo y a la “desescolari-
zaciéon”, Disentimos de la vision dicotdmica de la realidad, del con-
cepto de ideologfa equiparado 2 “falsa conciencia”, de la reduccion
del papel de la escuela 2 una mecinica reproduccién de un programa
ideoldgico dado. Esas posiciones, segin nuestra opinién, negaban la
complejidad del proceso de transmision de los saberes y el papel del
sujeto pedagdgico en la ensefianza y €l aprendizaje, Nuestra disension
zbarczba tanto un registro tedrico como otro de orden histérico-po-
litico vinculado con las singularidades del sujeto latinoamericano.
Ambos registros estzban vinculados, porque ¢l latinoamericano no
b especial por cl hecho de ser complejo, sino por la especificidad de
‘o5 contenidos y de las formas de anticulacién de sea complejidad.
Un ﬁ—"fﬂf sis comparativo de Jas posturas de llich y Paulo Freire puede
yucar 2 evclarecer ez question,
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3. La polémica Freire-Illich

Illich y Freire compartfan los fundamentos humanistas cristianos
de su sufrimiento por la sociedad enajenada. Fue Paulo Freire quicn
aports la critica que més rédito ha dejado, con vistas a producir alter-
nativas al modelo de vinculo pedagégico instalado por la modernidad
latinoamericana. Su denuncia constituyé una ruptura epistemoldgica
con la representacién del sujeto pedagégico que contienc el sistema

educativo moderno. Efectivamente, este tiltimo se apoya en la unicidad -

de “saber” y “educador” e identificaal educando con la famosa “edbula
rasa”. Freire define el quehacer de uno y otro como funciones imper-
sonales, lo cual habilita el intercambio cultural entre el campesino
brasilefio y el maestro. Al otorgarles valor a los saberes adquiridos por
el educando en su medio cultural, ubica la relacién educativa fuera del
laberinto tedrico que presenta el reproductivismo, cuando reduce la
educacién a la imposicién de la cultira dominante. Freire redobla su
valorizacién positiva de la educacién y la vincula con la prospectiva:
ensenando y aprendiendo pueden adquirirse saberes que permiten
imaginar y construir futuros.

“Debe anotarse que Freire nunca atacé la escuela, sino que dirigié su
critica a la relacién pedagégica entre educadores y educandos de una
manera mds general, es decir, con categorias aplicables no solamente a
los docentes y a los alumnos escolares, sino a todos los sujetos sociales
vinculados mediante la educacién. Freire insistié en la necesidad de
ensefiar y en la valorizacién del docente, en propuestas que se diri-
gieron a la educacién de los analfabetos y de los adultos’.

En cuanto al movimiento de la “pedagogia de la liberacién”, si bien
actud en nombre de Freire, sumé a la del autor brasilefio la influencia
del reproductivismo y de Illich. Este dltimo produjo numerosos disci-
pulos que derivaron en un amplio espectro de posiciones. En uno de

* Entre orros, Adriana PuiggrGs, Imaginacibn y crisis en la educacitn latinoamericana,
Mérico, Alianza ¥ditorial Centro Nacional para la Cultura y las Anes, 1990, 190 pp.
“Paulo Freire do ponto de vista da inerdisciplinariedadc”, en Danilo R. Streck y otsos,
Pasulo Freire. Frica, wopla ¢ educacan, Brasi), Editora Voues, 1999. “Latin American
Political, Cultural, 2nd Educationad Changes at the End of the Milenniun™, en Mi-
chad Richards, Pradip 9. Thamas, Zaharon Maim, Communication and Develapment.
The Freirean Conection, Creskill, New Jerssy, Hampton Press, Inc., 2001, “Educacitn
¥ podes; bos desafion del priimo sight”, en C. A. Torres, (compil.), Pauls Freire y la
agendy educativa latinsameritana en el sigls XX1, Buenos Aires, Clacs, 2001,
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<us extremos s¢ ubicaron grupos politicos de una izquierda de limj-
cadas miras, que redujo la idea de la “palabra generadora” a una serie
doctrinaria; en el otro extremo, el aporte de Freire quedaba limitado
2 un método de ensenanza, aplicado en programas asistencialistas o
absorbido por el formalismo escolar. Pero la vertiente de sus ideas abre
un panorama critico y propositivo que adin no ha sido superado.

4. Criticas con escasas alternativas

Todas las posiciones criticas coincidieron en poner en evidencia los
fracasos del sistema educativo moderno. Lejos de visualizar la crisis
que lo afecrarfa menos de dos décadas después, supusieron que la
tendencia prometia el ensanchamiento del poder escolar, el aumento
de su eficacia reproductora, o bien, en el caso de Freire, la persistencia
de un modelo de dominacién que abarcaba el conjunto de los procesos
educarivos, sin centrar su critica en la escuela. En casi rodas las varian-
tes del reproductivismo y del antiescolarismo se decfa explicitamente
que la escuela no tenfa remedio. Freire fue mds prudente.

" Respecto a los espacios universitarios, entre los europeos habia
surgido el reproductivismo y la corriente que confrontaba con las ins-
tituciones, llamada “pedagogfa institucional”. Esos espacios estallaron
en 1968, al ritmo del clima de la época. La critica a la “educacién
dominante” influyd y fue abonada por los movimientos de protesta
a fines de los sesenta y principios de los setenta, que resultaron du-
ramente reprimidos. Pero en algunos paises, como Francia o México
con posterioridad a la masacre de Tlatelolco, el Estado finalmente ab-
sorbié algunas demandas, modificando las estructuras de la ensenanza
media superior y superior, multiplicando las opciones y vinculando

la educacién con la produccién y el trabajo.
) _P&qtlr:ellas reformas se implementaron bajo la tensién entre dos po-
siciones! Los sectores de izquierda sostenian que la descentralizacion
de los campus, la vinculacién con el medio productivo, la conexion
Z‘;tt?nlji :T::i:;i:gﬁ terciarias y las univer{sic}adcs ylain rroducciélﬂ
iikiElio, ncccsari?n:mre it;:ltras. caracteristicas del nuevo m(fdc 0
a costa de los objetivos :cl!l:c‘ iy o koS emprc'sal'lales’
ductivista, pero no pr Po s o Rﬁchazabaz:l una:f.' ducac:én peY
presentaban modelos alternativos viables, de modo
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que en los hechos terminaban sostcniendo la antigua universidad
_ papoleénica. Por otro lado, el sector.empresarial privado intentaba
sacar provecho de las reformas, usando la capacidad piiblica instalada
educar a investigar en direccién a sus intereses particulares.
~La demanda de vinculacién de la universidad con la sociedad era
interpretada de mancras distintas, pero resulté innegable que entre los
principales déficit del sistema educarivo estaba su cardcter centralizado
y burocrdtico. Para unos, la situacién se superaria vinculando el tra-
 bajo universitario con las luchas sociales; para otros, subordindndolo
\_a las fuerzas del mercado. En la discusién no aparecié con energia la
cuestion deltrabajo como-un concepto-pedagégico basico. No hubo
huellas significativas de la persistencia con la cual los movimientos
democriticos y criticos anteriores a los afios sesenta (en particular,
la escuela activa, el pragmatismo de John Dewey y las propuestas de
Ferrer y Guardia, Freinet, Kerschensteiner, Makarenko y muchos otros
escolanovistas, socialdemécratas y comunistas) trataron de introducir
/el trabajo y la vinculacién précrica con la realidad circundante, como

! (elcmcnto estructural del proceso educativo. El arco de programas

econdmicos, que abarcé desde el modelo keynesiano al socialista,
incluyé la preocupacién por el aprendizaje de saberes del trabajo, por
parte de grandes masas. Por eso llama la atencién que ese problema no
haya ocupado un lugar central en las consideraciones de los llamados
“conocimicntos bdsicos” entre quienes querfan reformar o revolucionar
las sociedades iberoamericanas y caribefias.
‘En resumen, las comunidades educarivas progresistas de la época
s compartian al menos dos temas de discusion: el cardcter reproductor
o progresista de la institucién educativa y los efectos positivos o ne-
gativos de la vinculacién del sistema escolar moderno con el mundo
productivo. Ambas discusiones suponian la existencia de la educacién
piiblica e imaginaban a la ensefianza privada tan solo como un com-
plemento. Se debatfa sobre la base de alternativas que mejoraran las
relaciones entre la educacién formal y la sociedad, pero dando por
supuesto que la poblacion llegarfa pronto a estar mayoritariamente
escolarizada, para bien o para mal, segiin las interpretaciones.
'Cuando los “reproductivistas”, se ubicaban en un espectro reactivo
a la escolarizacién, ninguno de ellos siquiera imaginaba los quiebres
que afectarian la educacién publica a fines del siglo XX. Su critica
era radical y su légica dicotémica, pero escasa su visualizacién del
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orvenir, Asociaban su identidad casi exclusivamente 4 una

cultura. Desmontaban las operaciones escolares que bmduCtimm.
“asbitrariedades culturales™, pero no generaron alternativas ¢ Lc;; :‘ las
aunqucla tradicion socialdemdcrata curopea, el reformisme yel 'rcq.s.
matismo norteamericanos habfan dejado una herencia vacamcp ]ﬂg-
criticas, muy bicn argumentadas, no tuvicron cfectos decisivos ¢.n I:J.s
politicas de Estado o en los discfios académicos. De aquellos :anquz:
frontales no derivé una nueva concepeion del sistema educative
sino vanguardias antisistema que estuvieron Icjos de impactar en fat
estructuras permanentes de la educacion formal, de manera acorde 4
la magnitud de las denuncias.

Al reproductivismo y al antiescolarismo les preocupaba tanto
que la educacion legara Ja ideologfa dominante, que produjeron un
vaciamiento de categorias pedagbgicas que afectd el lenguaje delos pe-

dagogos, sciblogos y otros especialistas. El enunciado “reproduccion

dé la ideologia dominante” operé como un significante puramente
reactivo, y no tuvo Ja potencia de los significantes vacios’. Estos {il-
timos, agujeros negros del discurso, contienen matcrial proveniente
de su propia historia, pero desorganizado. Poscen la capacidad de
absorber nuevas demandas y de configurarse novedosamente. Pueden
constituir ¢l nido de lo nuevo,

Uno de los motivos de esta Gltima limitacion del reproductivismo
fue su rechazo absoluto del sistema escolar moderno, lo cual dejo
a sus adherentes sin la plataforma que la historia les podria haber
proposcionado para despegar nucvas propucstas. Nada nace del va-
cfo discursivo que produce el rechazo ilimitado a todo lo instituido.
Sobre ese problema hay un sugestivo malentendido en la discusion
entre lllich y Freire®, '

“ B Bourdi

’ H'":‘l:::!llj-c[l: u[ - }:zzc;;n. La reproduceitn, Barcelona, Laia, 1972.

!"l]l*_:m ::! Aires, Nueva VhiJZ:.{,”f ;;) ;:a the Revolutions of Our Time, Londres, Yerso, | 990;

“sta discusjd ; )

Cidor, (Im::rj; ;': :iilré I;:l’,lf:s afi0s y tuvo momentos notables en la década de 1960 € d

concientizacion y d'cic | "73 en ocasion del seminario titulado “Una invitacién 2 a

Aniversario de |a [;qugl’a“[f iracidn: un dilogo continuo”, realizado con motivo del 50°

su exilio, desde 1970, mt:‘;."ﬂ(;lclonai de Ginebra, ciudad donde residié Frelre duran®® |
Jaindo como consulior del Consejo Mundial de Igleslas- !
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5, Tradici6n y transformacion

“Si lo comprendi bien —apunta Illich-. Paulo dijo brillantemente
en una frase lo que yo no entendia hace cinco afios: 5 a educagao
prdtica transforma ¢é porquc mantém o que transforma: si la educacion
cransforma, tienc ¢l poder de transformar solo porque mantiene
aquello que transforma (...)"%.

Freire pronuncia la frase en un contexto autocritico, ¢n ¢l cual s¢ es-
fuerza por desdecir a quicnes pretenden que su teoria adjudica un papcl
omnipotentc a la educacion. Reflexiona que esta dltima es producto
de la sociedad, y por esa razon se adecua a sus valores y cs usada para
preservar los poderes establecidos', Asi, se requiere una transformacion
social profunda para quesc transforme radicalmente la educacion. Pero
una vez asentada esa advertencia, Freire habilita al educadora transgre-
dir las reglas de la educacién dominante, para scr participe del cambio
social, descubriendo, ¢n cada situacion histbrica en particular, las tarcas
que puede realizar. “En la historia hacemos Jo histéricamente posible
y no lo que descarfamos hacer”, dice. La fransgresion, sin embargo, no
se hard “ponicndo ¢l acento en ¢l andlisis de los métodos y las téenicas
mismas, sino en ¢l cardcter politico de la educacién, de la cual surge

" naturalmente la imposibilidad de que sea neutral™".

Illich interpreta la mencionada frase de otra manera. Se refiere a
la critica de Freire al aspecto conservador de la educacion, pero no se
 detiene en la potencialidad politico-pedagdgica que cl brasilefio sigue

(\sqs_tcnicndo, Lo que Illich dice que Freire —cinco afos atris habria

afirmado cs que [z educacion mantiene lo que transforma, es decir que
es siempre reproductora, lo cual es una interpretacién errénea del
discurso del brasilefio. En la misma discrtacién, Illich recuerda su
distanciamicnto de Everctt Reimer, en gran medida inspirador de su
libro Desescolarizacion, porque Reimer rechazé la afirmacion de Illich
sobre la inevitable naturaleza de “mercancia” del “rendimiento de la
educacién”, surgida mds del impacto de un sistema sobre las personas
que de la interaccién de las personas que se reconocen mutuamente

como indcpcndicntcs”.

* P, Freire c 1. llich, op. cit.
" Jbid., p 35.

" Idem.

W Tbid,, p. 42.
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Ilich se desliza hacia un indiﬁdu:}lismo libertario que encuenrry
semejanzas con los planteos de fildsotos que estaban, aparentemente,
en las antipodas ideoldgicas, como Ludwig von l\'flsscs y Fredrich
Hayek. Segin Illich, la opinién del empleador dcl::crm tener mds peso
qm: las credenciales escolares para evaluar la capacidad del trabajador,
v ninguna accion colectiva o masificadora deberfa interponerse a |y
qutoeducacion del individuo™.

Por su parte, Paulo Freire, lejos de descreer en los sujetos co-
lectivos, deposita su confianza en cl “pucblo”, aunque tratando
de relativizar la mistica que envuclve ese nombre en los medios
revolucionarios. Ll pucblo puede ser sujeto de su desenajenacién a
condicién de trabajar, junto a su Maestro, pard articular su lenguaje
de la alfabetizacion de la socicdad industrial. La finalidad
a4 cultura dominante para liberarse de ella, pero
espera no es la emergencia pura de lo po-
6gica entre culturas. El particular
ociacion culturales de la sociedad
de

con L‘I
¢s apropiasse de |
¢l resultado que Freire
pular, sino una vinculacién dial
sincretismo y las pricticas de neg
brasileiia inspiraron a Freire a creer en ¢l didlogo como un acto

profunda comunion, que crasciende el cristianismo, para alcanzar

¢l ancho de la humanidad.

llich considera que lo que se denomina educacién no es conce
bible fuera de la wadicién cristiana, con la cual mantiene un intenso
conflicto. Heredera de la liturgia cclesidstica, como la mayoria de las
instituciones modernas, 1llich la considera “la mads baja de nuestras
instituciones™,

Pese a la oportunidad que le presentaba ¢l Concilio Vaticano [l
para canalizar su critica hacia la innovacién teoldgica o hacia el trabajo
con las comunidades de base, lllich opté por rechazar la liturgia del
L‘fmjumo de las instituciones. En su descalificacién de la cultura eci¢
sidstica, que vefa reproducida en aquellas, Illich, incluye a la culturd
en todo su alcance. El mismo término “educacién” es considera®?
Forl Ilich una novedad posterior a la Reforma. Segtin su explicncifm'
i::f{;:;ll::&::h%msas d‘cl final del Mcdio.cvn provocaron que lz'ls Iglesias

nla ensefianza de sus doctrinas a la enorme difusion delos

libros ia facili
que habia facilitado Gurenberg al inventar la imprenta. Lutero

" Ivdn llich
Y otros, U ; ,
" Tvin llich, en P hu:::T{"ﬁ""lé;: :;m:!{;u. PM;ZICO' Nucva Imagen, 1977.
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difundié la Biblia, pero programé su masivo aprendizaje mediante un
catecismo estructurado con preguntas y respucstas. La Iglesia catdlica
lanz su propio catecismo como instrumento de la Contrarreforma.
Los jesuitas sc apropiaron de la idea y crearon cl Ratio studiorum, que
fue ¢l currfculum que formé a las élites de la Tlustracion. Finalmente,
¢l Estado moderno siguié esos modelos en su desigual distribucion
de cultura a la poblacién. La educacién s sosticne cn el precepto
teolégico que propicia la redencién de la naturaleza humana cafda.
La escolarizacién sc clasifica en la misma serie que la evangelizacién
y es heredera de los rituales de esta dltima. El pobre es ilustrado so-
bre su inferioridad predestinada por todas las entidades religiosas y
estatales. La Reforma traté de extender el misterio de la revelacion
divina sobre ¢l reino por venir, Ahora los educadores prometen “el
descenso a la Ticrra del Reino del Consumo Universal” mediante sus
instituciones'.

Ilich ataca el concepto de progreso, y en particular, su admision
por parte de la Iglesia catélica. Ofrece una tltima posibilidad, que
consiste en “leer las Escrituras, regresar a la mds pura tradicién de la
Iglesia y anunciar la llegada del Reino que no-es de este mundo’; del
mundo que, nos recuerda, Dios ha hecho bien y nos ha dado el poder
de conocer y apreciar sin intermediarios, es decir, sin instituciones
como la “seudo teologfa de la educacién”, que prepara para una vida
frustrante’®. El pensamiento de Illich es enredado. Considera que el
misionero colonizador preparé a las reptiblicas latinoamericanas para
la adopcién del modelo norteamericano de constituciones (de lo cual
deberfa lamentarse), que generd la idea de que todos los ciudadanos
pueden entrar a la sociedad por la puerta de la escuela. El misionero
habrfa tenido mds éxito entre las capas populares en Latinoamérica,
que en otras regiones industrialmente atrasadas. Illich ataca la poli-
tica. Las escuclas son instituciones politicas. En todo el mundo son
empresas organizadas para copiar ¢l orden establecido, sea ese orden
revolucionario, conservador o evolucionista. Pero ya ha perdido su

titulo de legitimadora de la educacién. La controversia entre quienes

atin prefieren renovarla y los que cligen acabar totalmente con ella
estd llegan a su climax.

15 Ivdn Illich, En América Latina, ;pamt qué sirve la escuela?, op. cit., p. 41.
6 Ibid., p. 43.
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6. En busca de otras posibilidades te6ricas

Un grupo de investigadores latinoamericanos'™ fuimos disidentes
con ¢l canteter dicotémico de la discusion. Los programas de las
dictaduras militares y gobicrnos civiles que regfan en varios palses de
Amdérica Lating, se ordenaban en un espectro de posiciones politico-
educacionales, que era dificil meter en la misma bolsa bajo la etiqueta
de “educacion dominante”, Analizando experiencias de los anos desa-
rrollistas, nos encontramos con ¢l mismo problema, La situacién mis
representativa del dilema que tenfamos delante era que Paulo Freire
habfa comenzado a construdr su teorfa trabajando en un programa de
la Allanza paea el Progreso, ¢Uabfa que clasificar a Frelre dentro de la
Seducacion dominante™? O, viendo el otro lado de la misma escena, ¢l
modelo awtoritario de la dictdura milivar brasiledia, que no contaba
con nlnglin consenso, gera lmpuesto puramente por la fuerza? Lira
necesardo redefinte L categorfa “educaclén dominanie”.

Se nos presentaban maliples experlenclas sutodenominadas de
“educaction popular”, diferentes ente sfen la préctica, aunque lden-
tficadas en su verbal oposicldn a la “educacion dominane™. Entre
los “cducadores populires”, “dominante” era en general sindnimo
de opuesto, setulando Ty fnextstencin de vineulos entre la educacion
populur y b cducneldn dominante, No eraesi nuestra oplnion, pues
nos asotbrdbamos de encontar elementos [uertes de autoriariso
en nquellas expertenclas, No e necesarlo remitlese al autotitavismo
pedagdpleo soviédeo para Huserar Ia cuestidn, porque florectan fas ex-
perlenclas pedagdpleas lanoamericanas de corte dogmitieo, aunque
cljeran usar a “palabia generadora™ como método y se Identificaran
como miliuntes de l pedagopfa de T liberactén, Bl senctllo y elica
método de allfibetzactin que relie habla disetiado para los campe-
slnos de Reelfe perdfa su carderer tespetoso del pueblo, en manos de
L tendenclas mds sectartay de las organtzaclones revolucionatias de la
dpoca, Ll caso ity lpactante fie el de una fmpottante [aeezn polltica
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ahora necesitan aprender computacién e inglés, pues no quieren seguir
siendo folcléricos y marginados. Agregaron que la mejor manera de
conservar su lengua, sus rituales, sus creencias, es siendo ellos mismos
protagonistas del proceso inevitable de articulacién intercultural.

~ Los educadores populares de los afios setenta y ochenta, lejos de
tratar de articular experiencias con argumentaciones redricas, tenian
una marcada aversién a la “prdctica tedrica”, término, por cierto,
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usado por los alchusscrianos. !Jna ?guda inclinacién hacia la pricyic,
inmediata impedfa que s¢ dlscuu:‘:ra'ci problema de la educacign
popular con perspectivas de muliplicar y E)roﬁmdi-zar el esfuersg
argumentativo de Freire. La obra del bras;i'cno era reinterpretada |,
miultiples maneras, €n muchos casos exclusivamente como gufa pars
la accién. En realidad, una de las mayores virtudes de la obra frejres.
na fue, precisamente, tencr la plasticidad necesaria para interpelar 5
miltiples sujetos y dejar germinar muchas propucstas.

7. Reivindiquemos a la vicja y gorda vaca sagrada

Se ha transformado en una muletilla decir que el sistema educativo
no funciona, que los nifios pobres ya no pueden aprender, que los
jovenes no saben nada y que los docentes carecen de la preparacidn que
los caracterizaba en otros tiempos. Se trata de afirmaciones generales
que requieren como sustento informacién cuantitativa y cualitativa
seria, asi como ser desagregadas en cuestiones especificas, advirtiendo
que existen diferentes situaciones en cada pais. Ademds, en este mundo
globalizado, se debe analizar la situacién educativa en el marco dela
crisis de los sistemas escolares y las universidades occidentales, y ala vez
compararla con la que afecta a otros paises. No se trata de argumentar
que “mal de muchos...”, sino de distinguir aquellos problemas que
son efecto del desgaste histérico del sistema de los que son propios
de cada sociedad, para adquirir la posibilidad de ofrecer solucioncs
adecuadas. La pérdida de la capacidad de lectura, o la insuficiente ad-
quisicién de saberes bésicos por parte de los alumnos, es una cuestion
que se ha hecho evidente en Estados Unidos, Suecia, Francia, México
y Argentina. La répida interferencia de la imagen, proyectada sobre
la letra escrita, es un cambio de tanta magnitud como lo fue el lent©
pasaje de la cultura oral a la cultura letrada. La cultura de la imagen
?ﬁﬂfm‘;‘i‘éz Zlﬂl Ul‘lal como a la otra, lo cua! Puede obscwgrse ?:
istc. Pad °b a television en la mesa familiar, cuando esta atl
::11::;5 yiraizie); aml;:iﬁifl Uafllsrflii‘tf:n Et}suﬁcientcmcntc sus sabETcS; k
sus hijos, Sin e s latelevisién e internet los educana cll?s y
argo, deberfan evitarse los diagndsticos catastroficos
que suponen la muerre de |ag formas tradici g[ d jcaciom
y analizar su presencia en el inger; radicionales de comuil
rior de los nuevos lenguajes.
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Pero uno de los rasgos dominantes de la tradicién normalista ha
sido que los maestros y profesores recibfan una formacién homo-
génea, mediante curriculos producidos para todo ¢l pafs, en casos
como Uruguay, Argentina, Chile y México, o bien planes de estudio
semejantes por sus bases ideolégicas y conceptuales, en paises mids
descentralizados como Brasil, El parecido de los curriculos entre los
paises latinoamericanos cra notable. Los normalistas estaban corrados
por la misma tijera y esa uniformidad ayudé  la integracién de las
sociedades latinoamericanas del siglo XX, cuyas escuelas eran muy
parecidas.

El normalismo es inherente al disefio decimonénico de los sis-
temas escolares nacionales y publicos, pero no tuvo la suficiente
flexibilidad para adaptarse a los cambios que se produjeron a fina-
les de aquel siglo. Desde la década de 1960 hasta mediados de los
ochenta, la vinculacién con las nuevas tecnologfas consolidé una
matriz de exterioridad. Una de las reacciones fue que los docentes
normalistas rechazaron su introduccién en sus aulas y los educadores
popuilares resisticron el avance de la tecnologia, destinando largos

/debates y seminarios a denunciar la presencia del imperialismo en

| su textualidad. La segunda opci6n fuc incorporar ripidamente una

panacea tecnocritica, consumiendo el “enlatado”, subordinando a
esa racionalidad técnica toda clase de reflexion critica y abandonando
el saber pedagégico previo.

Por todo ello, se instalé una vinculacién conflictiva entre la es-
cucla y las nuevas tecnologfas, ya fuera por resistencia y por cargarlas
de valores negativos, o bien por una adopcién solo inscrumental,
entendiéndolas como una férmula rdpidamente generalizable. Em-
pero, “echamos al rio el agua con el nifio” y hemos llegado al borde
de perder una trascendental batalla, por no haber comprendido
los cambios que se acercaban, por haber confundido el mensajero
con el mensaje, y el progreso, con quienes se apoderaban de sus
productos.

La reaccién del normalismo escolar fue defensiva respecto a la
ensefianza tradicional; hasta ahora son insuficientes los docentes
latinoamericanos que manejan internet o saben introducir un buen
programa de television en las actividades curriculares. La escolarizacién
de la poblacién de nuestros pafses crecié, pero el poder de las escuelas

- queds relativizado, perdiendo calidad y aumentando la insuficiencia

Scanned by CamScanner



De Simén Rodriguez a Paulo Freire

de sus ensefanzas frente a un mundo cn el cual se producian cam.
bios muy profundos. La incquidad ha crecido peligrosamente, 13
caso donde se pueden observar con mayor claridad los efectos de ese
fenémeno es Argentina, pues habiendo conservado el segundo lugar
en la region (despuds de Uruguay) en todos los indicadores educativeg
durante muchas décadas, hoy es un pafs con alto deterioro educativy
La inequidad se nota comparando las regiones, los sectores urba.n.;;
y rural, los grupos sociales, las etnias y, aunque con claros signos de
mejoria, todavia los géneros.

En Argentina, el gobierno de Carlos Sail Menem traté de cumplic
con las directivas del Banco Mundial en materia de politica educativa,
como lo hicieron casi todos los paises latinoamericanos y caribeos.
Entre las medidas que se les recomendaron deben destacarse:

* Reducir al minimo indispensable la oferta de educacién del
Estado a los ciudadanos, lo cual significa terminar con el sistema
de educacién publica liberal democritico (cuyo fundamento tl-
mo es la obligacién del Estado de proporcionar, por lo menos, L
" educacién bésica que los ciudadanos estdn obligados legalmente
a recibir).
* Proporcionar educacién de acuerdo con las libres demandas de
la poblacién, convenientemente evaluadas por los ministerios de
Economia y los controladores del pago de la deuda externa (lo
cual significa clausurar el servicio piblico educativo).

* Reducir la inversién publica en educacién y lograr la maxima
eficiencia de los programas estatales residuales.

* Volcar los programas residuales hacia aquellos sectores de l2
poblacién en los cuales la inversién resulte mds redituable en e
corto plazo, en relacién con el control social.

* Proporcionar solo paquetes de informacién elemental a los sec¢
tores que van quedando rezagados dentro del espacio publico.

* Disminuir al minimo la masa de docentes y establecer la liber

tad dti mercado para su contratacién, eliminando los convenios
colectivos de trabajo.

. i ., . i
I'(liJr;lsnzntraI.mr los sistemas escolares, derivando la rcsponmb"
’I ln cducativa a instancias locales y comunitarias, )’cxct“}’mdﬂ
4108 organismos de mayor nivel gubernamental,
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Esas directivas formaron parte de un paradigma que se aplicé de
manera despareja en los distintos pafscs. Ni siquicra el torrente neoli-
beral logré liquidar los rasgos pedagogicos histéricamente precedentes,
y aunque desde el punto de vista histérico es aiin muy pronto para
evaluar la profundidad de su penetracién, me atrevo a plantear que
no ha sido tan exitosa como aparentd serlo en los afios noventa. Con
mayor certidumbre puede informarse que el efecto mds extendido de
las reformas neoliberales fue el deterioro de la educacién. Es solo una
hipéresis que cl tiempd évaluard.

Pero no puede negarse que durante la década de 1990 cl neoli-
beralismo atravesé las puertas de ministerios, direcciones y distritos,
la mente de los funcionarios y los docentes, y la opinién piblica,
impulsando cl retiro de los Estados de la funcién educativa y ponien-
do en grave peligro la transmisién de la cultura de grandes sectores
sociales. Es la consecuencia de una concepcién que no consideraa la
educacién como un bien social, sino como un elemento del mercado
cuya provisién debe regularse por la ley de la oferta y la demanda. La
educacién piiblica consiguié pocos apoyos provenientes de recursos
estatales genuinos para financiar la reconversién del viejo sistema. En
cambio, florecié una iniciativa privada dirigida a hacer negocios fuera
y dentro de la educacién piiblica. Debe subrayarse que la politica de

Jlos organismos internacionales, hegemonizada porel neoliberalismo,

trata de restringir la inversién de los estados no solo en educacién
superior, sino incluso en la educacién bésica: corre peligro la escola-
rizacién de millones de latinoamericanos.

Mientras los paises de la Unién Europea y los norteamericanos pro-
ducen reformas académicas, administrativas y tecnolégicas profundas
en sus sistemas educartivos, en la mayoria de los paises latinoamerica-
nos y caribefios siguen primando las tradicionales formas de gestion
y tecnologias escolares. Si bien existen en la regién antecedentes de
programas educativos por los medios de difusién masiva desde la
década de 1930, cuando la Iglesia catélica conducia la colombiana
Radio Sutatenza, el salto cualitativo en la difusién de la tecnologia que
se produjo desde las décadas de 1980 y 1990 sc inscribe en el marco
dela globalizacién neoliberal. Con dificultades, algunos paises, como
México y Chile, adquirieron experiencia en la combinacién de viejas
y nuevas tecnologfas en el espacio escolar. Otros, como Uruguay y
Argentina, quedaron muy atrasados. Los dos paises mds influidos por
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l cultura europea de la regién, cuya educacidn se habia Manten; :

Jurante mis de unsiglo a la cabeza de rodos los indicadores de éxi::;dﬂ * trado por el énfasis de su discurso pedagégico en producir formas de
han “latinoamericanizado” por el peor de los caminos. Las dicrg du, % comrol‘dc los sujetos y cie‘:frcs ala libef:a_d, bajo la puesta en boga de
de los afios 1970-1980 prepararon el terreno para la apligacién'{i@s tla priorldad'de la evnlua'cmn de [-as prdcticas cdur:atwas -
politicas de desguace del Estado y desindustrializacién en los noyer, ¢ ‘ ]':.'.n sintesis, el escenario de la discusién ha Cambt.ado, los sujetos slon
En el caso de Argentina, mds de la mitad de la poblacién es puB:' d}snntos, aunque muchos de c![os conserven los mismos non:1brcs§ los
~un 20% vive en la miseria. Aunque el analfabetismo si iz dlscufsos han trastocado sus términos. Como’parte de esa situacion,
A 20; : : gu€ siendy, |3 vieja y gorda vaca reproductora de ideologfas resulta actualmente
menos del 3%, solo uno de c:}da S ch'lcos queingresaalaescueh  yno de los pocos baluartes que les restan a los expoliados pueblos lati-
primaria t‘err.nina la sccunfiarfa, el narcotrdfico ya no afecta solament:  poamericanos. La escuela ptiblica que es, de acuerdo con su definicién
por su trdnsito por el pais sino por el consumo propio, y el sector  Jiberal, proveedora obligada de la misma cultura para todos. Aunque
mis afectado por la desocupacién ¢s la juventud. La desocupaciony  as desigualdades y diferencias culturales sociales previas y exteriores
la subocupacién, después de dos afios de politicas gubernamentales  a ella obstaculizaran esa finalidad, la escuela tiene la potencialidad de
que incluyen elementos neokeynesianos, han disminuido, pero ain  un dispositivo apto para limarlas y ofrecer posibilidades semejantes

. . =0/ ) i ’ N . ' . e . .

se sostienen por encima del 25% de la poblacién econémicamente  de ascenso social. Aunque motivos diversos impidieron en la historia
" 7 . - . s # -

activa (PEA)™. latinoamericana que se cumpliera cabalmente esa funcién, ¢l sistema

Entre tanto, los medios de comunicacién masiva, lejos de colabo- / escolar ha sido la institucién-que posey6 y puso en jucgo mds meca-
Lnismos de estimulacién de un reparto cultural que respondiera a los

rar en la modernizacion de los dispositivos de la instruccién publica
desgastan ¢l lenguaje y empobrecen la cultura. El antagonismo ha derechos igualitarios de los ciudadanos y sus hijos.
cambiado: ahora la vicja vaca sagrada es una bendicién para millones Los sistemas educativos latinoamericanos estdn sufriendo las
de chicos que en muchos paises del mundo no tienen otro refugio  €onsecuencias de la globalizacién, que es producto del avance civili-
sociocultural. El sistema escolar sigue siendo necesario, como loesel - zatorio, del afén del hombre por comunicarse, conocer ¢l mundo y
libro frente a la televisién o como lo fue la transmisién oral frentea el universo:y compartir los saberes que permiten mejorar la ‘fﬁlidad
producto de la imprenta. de vida. Pero que ha tomado un camino plagado t.flc injustfcazts, en
El golpe a la educacién publica fue también posible por la opera- E“?’ paral;lamcntc, hi:‘ colgra;lo ﬁ}crza un localismo "
cién discursiva neopositivista que cjecutaron las politicas neoliberales pesmenta :s[ta que, e ém(?do la mds moderna tecno logfa, amenaza
El pedagogo Oscar Jara Holliday, en un trabajo acerca del problems zlraflcamentc al ::c::itln:iu la : e a'\ilda ht:imana. En aml;osdasplcctgs
de las alternativas pedagégicas, seiala que “dicho neopositivismo tuvo S o ounE lm'tcsh £8 pERREOR T o elngi’ qz;e csml : cfmn; :
{ipacio el medida que resomantizé canegorlas vinouladiss el Con'ﬂmlrdu?]nuc‘: urlnamsr.no universal, basado el:rtl) os derec 33
dicaciones democrdticas de los afios 60-70 como calidad, educacion aEBSoics (. iombre yia mujes; que coustitiiyent.e e
popular, desburocratizacion, libertad de ensefianza y otras, habiéndo’ \gadicdades. ; i ,
B i cﬁcicnch’-cﬁmc‘h B ;, ﬁnd}; désc’smti?-ﬂdé"' ; El calr;‘icter neoliberal de la ‘;;lobal}zac1o:1 ha r‘mnado las bases de
i g “:c -~ - d. G cl c V,.nﬂ b engrade sistemas escolares que llmcr.: treinca afios cran f)b]f:lo de la con'ﬁanza
i it Etlode de csmncvulnicm g 1cc. a de los noventa h: el de los sectores progresistas liberales, cuyos técnicos pronosticaban
anc; oy decadencia, lo que queda det

27

2 Oscar Jara, “Andlisis critica de la investigacién: aliernativas pedagdgicas, sujetos y
Estadistic  prospectiva de la educacién latinoamericana, trabajo monografico”, Dactorado lati-
13,2%: < hoamericano en Educacién, Sistema de estudios de posgrado, San José de Costa Rica,

Jo ¢ Unlversidad de Costa Rica, 2000, p. 10.

hil h 'l' o i
y (::ﬁ"‘:;]tlll:'lillLEI}I '"'"‘[f" oficial proporcionada por el Instituto Naclonal de
' et eltercer trimestre de 2004 1a tsa de desempleo fue de

subempleo demand;
hace un total de 2'3.71[:;fllfc|alﬂi?2{'» y el subempleo no demandante de 4,7%,
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la climinacién del analfabetismo y el alcance de altos indice; g,
escolaridad para la poblacion lal:lrl‘loamcrlc'ana df:’ﬁnes del siglo, Hq
contribuido rambién al debilitamiento y dispersion del movimieny,
de educacion popular no Formal: Pero la naturaleza 'del neoliberaljs.
mo pedagdgico en América Laur{a no puede deﬁ.mrsF sin tener ¢
cuenta las carencias de sus contrincantes. Es decir, sin subrayar |,
falra de alternativas capaces de transformar los sistemas educativog
resguardando su cardcter dcmocrét'if.:,o. . '

El panorama actual de la educacidén latinoamericana es por lo me.
nos alarmante, porque no ha sido suplantado un modelo educativo por
otro, mejor o peor, sino por politicas educativas degradadas. Grandes
masas empobrecidas (cuyos padres y madres habian avanzado en s
nivel de participacién en la cultura) tienen actualmente mis dificul-
tades paraacceder a su derechoala educacién, que, paraddjicamente,
muchos paises de la regién contienen en sus Constituciones o sus
leyes fundamentales. Las reformas neoliberales dejan un tendal de
pobres y analfabetos que amenaza con desequilibrar el mercantilizado
escenario politico y social. Los pobres que han visto reducido el poder
de sindicatos que otrora los protegfan, y ahora se vinculan inorgé
nicamente, que tienen cada vez menos acceso a escuelas y hospirales

publicos, que han quedado fuera de los sistemas previsionales y cuys”

participacién en el ingreso empeora dia a dfa, constituyen también un
problema para la estabilidad de la regién, que lleva al neoliberalismo
rambién hasta un limire.

8. La reduccién neoliberal del sujeto

Las migraciones dentro de los paises y entre los paises se har
multiplicado, asi como del campo a la ciudad. Solo que la gente ?
diferencia de los periodos de expansién industrial, emigraa los gra ndes
centros urbanos de la regién buscando acceso a los servicios yaalgin
tl’ab;{o eventual, con escasfsimas posibilidades de conseguir'puesms
;Ztsti;gsoezcﬂl (ls}i(‘:lwrh industr'ial. En torno a Buenos Aires, Rosario J
s POblacil{ﬁi d:;nhc;rbelc:do las poblaciones de 'Ienguas aborfffﬂ'
pedagégico se ha vuelto 4 portuguesa. En esas cmdade.s el SUJd :
para ingresar, perman Mas complejo y tiene mayores dificultad®

- ¢cer y graduarse en las escuelas publicas ¢ adi
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cionales. El multiculturalismo se ha extendido en América Latina y
en Estados Unidos, pero sin suficiente eco en programas educativos
y culturales de las instituciones, con vistas a lograr una articulacién
socialmente justa. :
El multiculturalismo ha despertado el interés de los intelectuales,
pero no siempre atendiendo a las relaciones de poder que se establecen
entre la cultura dominante y las culturas emergentes o subordinadas.
Entre los estudios multiculturales y postcoloniales, se inscriben en las
politicas neoliberales aquellos que, influidos por su parentesco con la
antropologfa nacida en la colonizacién inglesa, avanzan en términos
de una érica social que niega la injusticia y reduce los derechos de
los sectores oprimidos a la expresién de su propia cultura. Una posi-
cién extrema del multiculturalismo postula el derecho de los grupos
indigenas a no ser educados en la cultura occidental, respetndose
su forma de vida, que incluye un decidido aislamiento del resto de
la sociedad. et
De acuerdo con Slavoj Zizek, los estudios culturales reemplazan
el anilisis social concreto para desplegar explicaciones reducidas a
cuestiones intersubjetivas®?. A mi manera de ver, aquellos estudios
desplazan el anilisis e inhiben la accién politica. La exacerbacién
de las diferencias culturales, justificada por este tipo de enfoques, es
funcional respecto a la predominancia de los intereses de un modelo
productivo que, como el neoliberal, tiene la capacidad tecnoldgica
y la preferencia comercial de definir los perfiles de los ciudadanos,

" transformados en “clientes”, y adaptar sus productos diferenciada-

mente de acuerdo con la capacidad adquisitiva de cada sector social
y cultural,

Como es obvio, estatus social y cultura no son términos se-
parados, sino que su imbricacién es profunda. Por lo tanto, la
argumentacién que sostiene que debe respetarse el aislamiento
cultural hace el juego a la instalacién de las formas feudales que
estd produciendo el neoliberalismo. Los estudios postcoloniales son
herederos del colonizador inglés, que no intervenia en la cultura
de la India, habitaba espacios propios, con la frialdad y amenidad
caracteristica ‘de quien solo estd interesado en la explotacién de la

2 Slavoj Zizck, A propdsito de Lenin. Politica y subjetividad en el capitalismo tardio,
Buenos Aires, Atuel/Parusfa, 2003,

—
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fucrza de trabajo de los co!o:aizaths, para extract y explogy g,
riquezas naturales. Esas ':lcntudcs dlﬂrlcmn profundamente (. la
necesidad de comprension entre las dlfc{'cntcs culturas, que obligy
4 intercambios respetuosos y pactos politicos, y a reconocer [y inmi_
nencia de fronteras de hibridacion que posi.bilitcn el acceso myyy,
y, por lo tanto, el dcsplaz:umcn.m de cnuncmdc.)s de una a o, Ay
s | historia humana: no es posible detener el viento que amalgam,
pucblos, salvo eliminando a los mds débiles.

Los proyectos educativos ncoliberales promueven la diversificy.
cion del sistema educativo, para ofrecer paquetes de conocimientoy
de distinto peso material y simbdlico, justificando esa estrategia «
la diversidad cultural. La justa defensa de la cultura propia por pari
de los pucblos latinoamericanos y caribeiios, frente al avasallamicnio
de que [ucron objeto durante quinientos afos, es usada como argu-
mento para limitar su acceso al tipo de saberes que son socialmente
productivos en la sociedad digitalizada y globalizada. En la repari-
cién desigual de la preparacion para el trabajo, les tocan no saberes
para los indigentes, una educacién clemental y, con suerte, saberes
de oficios para los pobres, saberes tecnoldgico-profesionales para l
clase media, y saberes que conforman la clave de los grandes poderes,
para los ricos.

La tesis del reproductivismo que establece una directa correlacion
entre clase y sector social de origen, y nivel educativo alcanzado, parcce
haber sido tomada como programa por quicnes pretenden reducir la
instruccién piblica a acciones “focalizadas” y controles de seguridad
‘I".ntrc otras estrategias, ha cobrado fuerza la educacién selectiva de 1os

desarrapados”, como los llamaba Simén Rodriguez, fundamentads
en la llamada “tcorfa de la resiliencia”. El sustento tedrico de est¢
sindrome puede hallarse en trabajos que lamentan la exclusion social
que produce la globalizacién weenolé gica, pero que consideran qucy?
no hay posibilidades de volver a incluir a las poblaciones afectadas™.
Segtin la teorfa de la resiliencia lade icién fisi leural de los
pHmeroyahos es Ingiipan l-l il esnutricién fisica y cultur L
excepcionales que ha 111) ! 0‘ ) ‘- pero entre los pobres existen perso 1;."-'
que las rodean, Se ¢ I.]scgmdo PRSI peaia Jas condlC_IUf”'

»o¢ traarfa de una minorfa interesante de estudiaf

los

" Richard Hernstein v ¢:
A ‘in y Charles . :
In American Life, Nueya Yo ILC"'[:{:‘J:‘I): I{f:;g::’i‘ E‘:;r;f;-b!pr:dl!genfe and Class, Struet” |
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para comprender sus mecanismos de defensa frente a la adversidad y
tomarlos como modelo,

Es aconscjable releer a Thomas R, Malthus™ para seguir con cui-
dado las expresiones de sus resucitadores. Su teorfa ha sido resucitada
en varias ocasiones, para argumentar la necesidad de imponer restric-
clones educacionales a los sectores menos favorecidos y restringir la
oferta de la educacion a grandes masas. Teorfas como la “resiliencia”
vineulan el neomalthusianismo con ¢l neodarwinismo, y sirven para
disefiar una pedagogfa de la scleccion natural, que, expucsta como
argumento cientlfico, es un arma polftica para imponer idcol6gica-
mente una sociedad de estratos.

Argumentos como los presentados hace unos afios por FHernsteiny
Murray tienen parentesco con la tesis de Samuel IFluntington?” sobre
la guerra entre culturas y la inferioridad de los latinos. Estas nucvas
versiones del neodarwinismo social otorgan a la habilidad cognitiva,
que suponen hereditaria, un rol decisivo en la estructura social que s¢
estd conformando en ¢l nuevo siglo. Justifican la desigualdad futura
a partir de los resultados de la investigacion genética sobre capacida-
des heredadas. Como el conocimiento ¢s actualmente una variable
fundamental de la economia y de la organizacién social, la capacidad
innata de poscerlo se tornarfa una condicion en la determinacién
de la estructura social, La informacién genética permitird, segin los
mencionados autores, predecir trayectorias de vida con mucha mds
precision que en el pasado.

La Investigacion bdsica y la ensefianza escolar, que son dmbitos
que requicren abordajes distintos, corren el riesgo de producir la
sustitucién de las soluciones pedagdgicas, sociales y culturales por un
hiperconductismo que usa poderosas drogas. En este caso, se destinan
al control de la conducra de los nifios que acceden a la escolaridad
pero no se adaptan al ritmo escolar®®, El metilfenidato o ritalina y
la atomotexina han sido introducidas exitosamente en el mercado

" “Thomas Robere Malthus, Ensayo sobre el principio de la poblaciin en cuanto influye
sobre la mejora de la sociedad, Londres, ). Johnson, en St. Paul’'s Church Yard, 1798.

A Samuel Huntington, B chogue de civilizaciones, Buenos Alres, Paidés, 1997, y Whe
are You, Nueva York, Simon & Schuster, 2004,

* Dianna Schnaiderman, “El virus del aprendizajc”, ponencia presentada en el 230
Congreso latinoamericano de Psicoandlisis, Buenos Aires, 2000; La violencia debida,
APDEBA, Bucenos Aires, 1996,
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Ltimaamericang agregindelo 2 la dfcntcl:l cautiva‘ de seis millope
2o nifics NOITEAMCTICANRAS. Los mcd_ms dc- prcns:f:,‘ motivade e
insereses particulares, suponen la existencia d? cientos de miles d
pifes que suftinian ¢l sindrome dc- dmtc-nc:on e hip“mﬂh‘id;c'
(ADD), un cuzdro conel cual s designan sintomarologias diversy,
ru-sndo nifos preocupados por problemas familiares, nifios aby.

i

s porgue saben més y manejan los lenguajes y ritmos culturaly

Zdl siglo XXI, que s¢ toman un obsticulo para someterse a la Iggic,
siglo XXI, que Dstic : ”
escolzr rzdicionzl. Solo en una minoria es pertinente el tratamieny,
& rmzcolézico de problemas orgénicos debidamente diagnosticado;

zplacar dizriamente 2 los nifios supuesze

P

4 == | ==
P o e 7o pn = c_—c._—;—=‘ pz:"a ‘:J

sorzdores é2 ADD es una induccon temprana a la drogadiccis:.

como formz de inhibidén de capacidades creativas y criticas de |g;

- ’ -
chicos, v unz renundz de 12 pedagogia 2 mejorar sus enfoques. Po:
otrz pane, para resguardar el prestigio ci:n_uﬁco dc_lzs investigacions;
neurodiendz y educacién, es necesario que exista una legislacié:

sODIC 1C

que impida los usos mercand] ¢ jatrogénico de sus resultados. L
fronzeras interdisciplinarias deben ser articuladas con cuidado en ez
épocz de profunda crisis cultural y social.

El sujeto pedagogico latinoamericano se ha tornado mucho mé
wwmplejo que zquel de bz educacion bisica de la escucla piablica ima-
ginada por los liberales del siglo XIX (que ya entonces pasaba el rasero
por lzs culturas indigenas) y carga hoy con una creciente multipli-
cacion de combinaciones. Todos los habitantes de Iberoamérica y ¢!
Caribe somos sujetos de una cultura mundial, en la cual participamo:
como comunidades lingiifsticas hispanica y portuguesa, a la vez que
nos atravicsan fuenes diferencias econémico-sociales y politicas.

De hecho, todas las sociedades vivieron en el marco de un relato
cuya coincidencia con la realidad ha sido parcial, La irrealidad dd
mensaje de los amautas y nigromantes incas y nahuas, que confun-
dicron dioses con invasores, no disté tanto de la escena montada por
Orson Welles sobre la llegada de los extraerrestres a Nueva York, dd
eseasamente creible choque del avion de pasajeros en ¢l Pentdgono ¢
dlc .]-:Is. iexistentes armas nucleares en Irak, La diferencia estriba cn
;:.1 t.--"u_s_“.m, de II'J.'i pfl"lif:us-.cm|)I’C$ill'i()$-lcc|]6cmms actuales, frenici

sinceridad de los sabios indigenas, Pero la crueldad atraviesa al 57

Ph .
Diario Clarin, Buenos Aires, 23 de noviembre de 2003 |

Adriana Puiggrds 13

humano. Recordemos a la pobre Afrodita, sacrificada por su padre
en cumplimiento de la orden que, segiin la interpreracién de los tec-
nélogos-tedlogos de la época, habian ordenado los dioses.

Pero la doble conciencia de lo compartido y lo especifico de las
tramas culturales que nos sostienen es para los iberoamericanos y
caribefios un reto en el cual comprometen su existencia. De las so-
luciones que encuentren 2 ese problema depende en gran medida la
persistencia de su legado. .

Al contrario de la propuesta de quienes pretenden clasificar la
poblacién para luego hacerle llegar aportes educativos diferenciados,
creo que es necesario recuperar la nocién liberal de igualdad fundan-
te®. Pero si aceptamos que los hombres y las mujeres nacemos con
las mismas posibilidades y derechos, ;cémo abordar las diferencias
respetables y deseables y aquellas producidas por la injusticia? ;Cudles
son las alternarivas?

Como bien ha definido ¢l ya mencionado autor Oscar Jara Ho-
lliday, “las alternativas pedagdgicas no deben buscar solo un estaruto
analitico de alcances meramente clasificatorios y pretensiones tipol6-
gicas™, La categoria “alternativas” puede funcionar como un disposi-
tivo deconstructor, no como un objeto de la didéctica. La “intencién
didictica” (no la did4ctica como campo del saber) fue mencionada en
el marco de nuestra discusion cn su articulacién con ¢l normalismo
positivista y con las corrientes conductistas y neoconductistas.

La categoria “alternativas” forma parte de una bolsa de conceptos,
una caja de herramicentas teéricas preparada para combinar sus con-
tenidos de maneras distintas, asi como para transformarlos. Contiene
una gran potencialidad para su anilisis: nos dio la oportunidad de
extendernos diciendo que el “sujeto pedagégico” no se encuentra,
sino que se construye y es susceptible de ser objeto de un proceso
de deconstruccion. Pero con la categoria alternativas no podremos
completar una clasificacién. “Tal como hemos propuesto, utilizarla

sirve para cuestionar definiciones y adjetivaciones, antes que de ar-
chivador.

AL Jacques Rancitre, Le malere (grorant. (.'J‘m‘r legons surl ?mﬂr.'r@mfm intellectuelle, Parls,
Fayard, 1987; Doullier Stephane, Inés Dussel, Graciela Frigerio, et, al., “Dossier 2", en
la Revista Cuaderno de Pedagagta, Rosario, 2003, afio VI, n® 11, noviembre de 2003,
¥ Oscar Jara, op. cit.
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9. El valor de las microexperiencias educativas y sociale
§

Si la tarea clasificatoria no puede ser completada, ;qué valor tien
las microexperiencias? La pregunta s refiere a lo siguiente: no fuﬁrsn
los conservadores los tinicos que sofiaron con poseer las llaves de |rl
reproduccién social. Desde otros lugares del espectro idn:cultf:giccu:f
politico, muchos aspiraron y aspiran a cerrar un modelo deﬁniti\;
de educacién popular. Poseyéndolo, podrian ser jueces, censores y
dirigentes de los miles de militantes de aquella causa. Cuanto mj
exacto fuera el mecanismo clasificatorio, mds eficiente serfa su pode;
Desde ese punto de vista, las experiencias auténomas solo interesan
puede superarse su individualidad, para subsumirlas en un conjunt
que las precede. Una experiencia valdria por su potencialidad pan
ser replicada o para generalizarse, sin alterar el modelo doctrinario
de educacidn popular.

Por mi parte, pienso que las experiencias alternativas de cada époa
consideradas como conjunto, expresan vanguardias, movimientos
contraculturales, disidencias, tensiones, oposiciones, y dicen mucho
sobre la sociedad a la cual, quieran o no, pertenecen; muchas llevan
una carga simbélica importante. Por otro lado, pueden valer porsu

creacion especifica, por lo que aporten a los sujetos concretos gt

participan de cllas, independientemente de su posibilidad de replr
cacién o transferencia a otro tiempo o lugar. Finalmente, una de las
virtudes de muchas propuestas alternativas s su carga de imaginacior
y su capacidad productiva de innovaciones.
Un ¢jemplo interesante de alternativas de organizacién econbmico-
social y pedagégica es ¢l movimiento de recuperacion de empres®
que s incrementé en Argentina a partir de la quiebra econémica que
llevé al pais al default en el afio 2002. Esa situacién fue producto i
una década de politicas neoliberales subordinadas a la estrategia
Fondo Monctario Internacional, La parte mds significativa del parq¥
industrial fue barrida por la entrada masiva de productos del exterion)
sc perdi6 la masa critica de recursos humanos, infracstrucrura, saber®
del rabajo, etc., descomponiéndose la cadena productiva. La desoc”
[{aciér}‘y la miseria sc instalaron como fenémenos estructurales. En ¢
situacion surgicron varias formas de organizacién de los trabajado®
P el copwi s &0
os para la gestién colectiva, agrupacion®s =i
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trabajadores dependicntes de partidos politicos de izquierda que to-
maron por la fuerza plantas laborales, emprendimientos de sindicaros,
etc. Algunas de esas experiencias funcionan basadas en cl modelo
originario, y en otras se reinstalé un vinculo tradicional entre un
sector que se ubicd en el rol patronal y otro que quedd como opera-
rio. En conjunto, esas propuestas alternativas constituyen un sector
pequefio de la economia que tiene dificultades para subsistir, pero es
materia de discusién si podrian estabilizarse. Sin duda, la condicién
para su estabilizacién es que logren insertarse en la cadena produc-
tiva del capitalismo, pero manteniendo hacia su interior relaciones
de produccién alternativas. Lo que es imposible es que se extiendan
sustituyendo la economia capitalista, y su destino estd limitado a las
microexperiencias o, con mucha suerte e imaginacion, a constituir
un sector excepcional. Ello no las invalida: son una solucién concreta
para la vida de algunos miles de trabajadores y son laboratorios cuyos
experimentos pueden impactar en algin futuro. Los cambios en las
relaciones sociales ‘generalmente han requerido experiencias previas.
También en este caso, son necesarias la imaginacién y la confianza en
las posibilidades de transformaciones positivas de la sociedad.
;Carecieron de esas cualidades las alternativas sociales y peda-
gogicas propuestas por las izquierdas y el progresismo en las pos-
trimerfas del capitalismo industrialista? ;Las criticas de los sesenta,
setenta y ochenta desconocfan el proceso inminente de instalacién
del neoliberalismo en la cultura latinoamericana? Se advierte su
insuficiencia prospectiva (que incluye a las propias ciencias politicas
'y sociales), porque el desguace de los Estados estaba en plena mar-
cha desde que Ronald Reagan asumié el poder en Estado Unidos
y los tedricos neoliberales visualizaron a la educacién como una
mercaricia, desde la fundacién de su movimiento, exacerbando el
individualismo y denostando los procesos colectivos y piiblicos de
transmisién de la cultura. '
Los procesos educativos que pretendian transformar la sociedad,
o acompaiiar su transformacién hacia formas de mayor compromiso
social, no podian dejar de ser golpeados por la ola conservadora que
representa la globalizacién, que lamentablemente, resulté dirigida por
el gran capiral internacional. La predominancia de corte imperial de
Estados Unidos conlleva la de sus mercancias culturales, entre ellas
la educacién. Pero la izquierda latinoamericana no fue ajena a la
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constitucién de los nuevos poderes: la naturaleza insuficiente de gy S

propuestas ayudé a que cse proceso fuera posible.

’ . x .
Un mecanismo relevante que causo aquella insuficiencia fue |,
particion dicotomica del campo pedagdgico, sin advertir el espectry

Asi es que cobra importancia analizar las incdgnitas que encierra
la inscripcién accidentada de figuras como Simén Rodriguez en cl
abolengo cultural y educativo latinoamericano. Su significado es se-
de las diferencias. En cambio, la discusién sobre la conformacién y o ;g.l;lramcnfcl d:sunlto dc'sdf: dentro de su tierra natal y dr‘:sdc cl'resFo de

, : - eroamérica y el Caribe. A lo largo de todo este escrito, mi mirada
alcances del concepto de diferencia, en el marco de la critica postmo. . sid la cuestio : i 0y
: | el ampntos viene tefiida por la cuestién argentina, pero mi cardcter simultdneo de
derna al concepto de totalidad de Hc'ge L Parapro- i\ dadana mexicana creo que favorece el andlisis, agregdndole com-
fundizar la cucstién del valor de las i En la verticnte ‘plejidad. Es precisamente la complicacién de multiples significantes
bergsoniana, la diferencia real no llega a constftulrsc CILSUOpUesty,. de origenes diversos, el hecho que ha coincidido entre lo mexicano
como ocurre en la conformacién del antagonismo hegeliano®. Sin y lo argentino.
entrar en la polémica filosdfica, sino tan solo apoydndonos en sus
términos para esclarecer un registro politico educativo, encontramos
que el “reproductivismo” y la “desescolarizacién” se plantearon como
concepros opuestos a finalidad de la educacién escolarizada, pero no
lograron construir alternativas diferenciadoras. Conformaron um
oposicién, pero no una diferencia. Esa postura resulté en términos
histéricos complementaria del hecho rechazado. Las mejores pruebs
deello son el asombroso espectdculo de la coincidencia de la propuesta
de Illich con el paradigma pedagdgico neoliberal, y la inadvertencia,
por parte de los criticos de la “educacién dominante”, del campo de
saberes que vincula a la educacién con la produccién y el trabajo.

El rumbo que tomé la critica a la educacién “dominante” fue de-
cisivo para la conformacién-de los nuevos sujeros de la dominacion.
Como en ¢l paradigma de Mébius, por mis vueltas que le demos
la discusién planteada por entonces no tenia salida. De hecho, no b
tuvo. La negacién completa de la escolaridad lo fue de todo lcgadﬂ
histérico, produciendo un enfrentamiento que impidié romper I
circularidad de la vinculacién. Es precisamente esa situacion q¥
nos motiva a tratar de encontrar los obsticulos que aprisionaron
cultura de la transformacién social y cultural.

E'1505 hechos nos convocan a revisar la historia, a volver la mirad’
i‘:;:: 1;5;5;23;1;1;6;51:.insuﬁciiercias o las imp'os‘ibilidades del Ez[
el contenido de la hcrcn(!it: e ed ﬂiado de ieclbhots dcstl‘aw
sirve y, ifinalmente!, apro ia[:'am d("slawﬂmS . e ri
y simbélicamente p’mSuclsivonos T T

s, bellos, amorosos.

* Michel Ha ‘ .
tdt, Deleuze, (Jy aprendizaje filosdfico, Buenos Aires, Paidés, 2004
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