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Yo me convierio €n piedra y nu dolor persiste. Y i ¢ierto los
0jos. cOmo saber si lo que tengo €5 realmente dolor? ;Qué cla-

se de sufrimiento puede‘imputﬁrsele a las piedras?
Wittgenstein

ahora el tema de los sujetos. 1a meta-

| Nuestra exploracion aborda
y las piedras parece dejarnos el se-

; fora de Ttalo Calvino sobre el arco
gundo lugar pero, como dice Wittgenstein, pensir sobre los sujetos €s
un poco “imaginar lo que no puede serlo”, como imaginar las piedras
con conciencia. Y sin embargo, (por qué no?
{ Para abordar esta paradoja, vayamos por partes.
1a educacion es, indudablemente, una actividad humana. Cualguiera
“sea la definicién del termino que adoptemos, apuniard a la realizacion de
‘ deseos O expectativas puestas en otro (adulto, nino), traando de formar,
indoctrinar O desarrollar ciertos rasgos y no otros. En este sentido, la edu-
cacion siempre ha guardado una dimensién de futuro. Toda teoria edu-
cativa, dice el filosofo inglés Alisdair Maclntyre, puede reducirse & dos
propOsitos: la educacién para un puesto o plaza social, o la educacion
1 de las capacidades inherentes 4l individuo. En general, en los sistemas
educativos modernos ha primado la primera vision (Maclntyre, 1990).
Pero la cuestion de la perspectiva con la que trabajamos no s 56-
jo una posibilidad para el futuro, sino una cuestion del presente’. El

a indigena. emigrada sl Gran Resisrencia ¥ en Cuys casd se ha-

llano como prmera lengua es porgue la expecat-
dad donde wl lengua predomina. Refegar su
peneficio R, EsSto es. cuando el cuni-
o siempre de maner concienie— |
oducen efectos. Sise cree

¥ por ejemplo, si una nin
bla toba. es impulsada a hablar caste
va sobre su fururo se encuentra i una socie
lengua familiar pard instruir en otra supone un
cutum o el paestro plantean opciones cuentan —n
yenes de futuro que les atribuyen & los chicos. Estas imigenes pr
que la nina toba puede aspirar integrar el servicio domestico de alguna cisd de ta ciu-
dad de Resistencia, el maesuo puede justificar que s mas impornte que 3 nifa obedez-
ca, comprenda consignas v wngd habilidades bdsicas —como la lecroescritura ¥ 1a ariume-
tica elemental- que’el acceso d Jas ciencias natrales. a1 multiculuralismo de la sociedad
chaquena. 3 1a historit regional. Este maesuo estd (rahajaado con un Suieto supuesto. Tam-

bien lo haria en el caso conrario: si quisiera easefarle NRIMentos Pard que acce
horales. el estudio de s condidi

empleo mejor. 4 fraves del conocimiento de las leves lal
sien a raves del ingles v fa compuracion: €n rodos los ca-

nes productivas de la region. o't
hay un suj2ta SUpUESIo que estructura el vincuto.

as ima-
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sistema educativo y los docentes trabajan con identidades supuestas.
La escuela trata de contener al nifio, de iniciar al infante, de socializar
al adolescente. Hoy, estas categorias que definian a los que se senta-
ban en las aulas estdn en plena transformacion. Veamos los casos de
la infancia v la adolescencia.

Se ha senalado recientemente que la infancia se ve acorralada por
una temprana “juvenilizacion”, prediciendo algo asi como la desapari-
cidon de la infancia. En un articulo reciente, se subravan los efectos del
cpnsumismo v de las nuevas relaciones paterno—ﬁliu’les en la construc-
cion de teorias, por parte de los chicos. sobre la sexualidad y la pro-
creacion. También se senalan las nuevas demandas hacia los adultos
para trabajur estos temas. teniendo en cuenta que los chicos vienen
“informados hasta el detalle™ pero siguen compartiendo los mismos te-
mores y atracciones que los de otras generaciones'™.

En términos pedagégicos. la infancia como una posicion desigual
de acceso al conocimiento estd en discusion. Por un lado, como se ar-
gpmenté en el capitulo anterior, la proliferacién de medios de comu-
nicacion pone al alcance de los chicos grandes masas de informacion
y maneras novedosas de procesamiento. Para algunos, esta nueva po-
sibilidad pone a la infancia en proceso de “desaparicion™ (Postman.
1984). Dos investigadores argentinos, Ricardo Baquero y Mariano Na-
rodowski. han criticado tal postura: para ellos, el que nos encontremos
en la sociedad de la informacion no significa que todos nos posicio-

nemos ante los medios desxomunicacion con las mismas herramientas

v posibilidades de lectura v comprensidén (Baquero y Narodowski.
1994). Por otro lado, algunas investigaciones acerca de lo que signifi-
ca aprender en la “sociedad de la informacion”™ han confirmudobque
no solo los accesos ala misma son heterogéneos segin la clase social
v sexo sino que las valoraciones que se hacen de I informacion son
fundamentalmente distintas (Tully, 1994).
4 .En todo caso. la discusidon manifiesta que este sujeto supuesto —la
m‘rrmciu" 0 “la nifnez’- que esta en la base de la tarea escolar estd
sutriendo ransformaciones. El sentido popular lo expresa de di\‘@r@a‘
maneras: “los chicos de dhora son mads inquietos™. “mis cuestionado-
res”. "mds desinhibidos”. ~ahora aprenden mas ripido™; en definitiva:
“los chicos va no vienen como antes”. | .
Pardlelumenre, la identidad adolescente/juvenil también ocupa
un lLEg;’lr distinto. Es cierto que hasta hace un siglo la juventud casi no
EXISt como etapa vital, yva que se pasaba de la ninez al mundo del
rabajo o directamente a tener una familia propia. Para algunos socio-

e

Vaase ol rricther de Rosan: - T . .
ease el artioulo de Roxana Russo, " Tu novio usa calzoncillos v mmbién usa pi-
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Jogos, la juventud —y mas ain la adolescencia— es producto de la es-
¢olarizacién masiva, que ha abierto un interregno entre la primera in-
fancia y la asuncion de responsabilidades “completas” en el mundo la-
boral y social. En los (ltimos anios, esta €tapa se ha extendido en lon-
gitud. En los paises europeos, todo estudio que tome a la juventud co-
mo sujeto llega hasta los 30 afios. Ouro cambio muy importante ha si-
do el desplazamiento del lugar que la identidad juvenil ocupa en la so-
ciedad (Lenzen, 1991). Co

Hovy la juventud es mds prestigiosa que nunca, como conviene
a culturas que han pasado por la desestabilizacion de los prin-
cipios jerdrquicos. La infancia ya no proporciona un sustento
adecuado a las ilusiones de felicidad, suspension tranquilizado-
ra de la sexualidad e inocencia [...]. La juventud es un territorio
en el'que todos quieren vivir indefinidamente (Sarlo. 1994).

;Como podrin esos jovenes, —€sos sujetos que la propaganda y los
Mmensdjes Masivos ponen en un pedestal— sentarse 40. 80 minutos. o to-
da una manana ante conocimientos envejecidos? ;Qué armas emplean
aquéllos que portan ciertos valores como la flexibilidad, la fuerza y el
descompromiso juvenil en una escuela que solo ha podido responder
precariamente a todos los ajustes, incluso los culturales? ;Como se rela-
cionan el sujeto juvenil v el sujeto nino actuales —ambas construcciones
histéricas— con los sujetos pedagogicos que las escuelas producen?

Para analizar estas cuestiones. queremos comenzar por una revision

del concepto de sujeto. ;Qué se quiere decir cuando se utiliza la pa-

labra sujeto para caracterizar a las personas, la gente. los individuos o
{os integrantes del sistema educativo. la comunidad educativa v otras
tantas denominaciones? ;Es lo mismo plantear que el sistema educati-
vo forma personas que decir que forma sujetos? Creemos que no. La
categoria sujeto plantea otra manera de concebir las identidades v las
subjetividades que pensar simplemente en personas. Para fundamen-
tar nuestra respuesta. proponemos una vuela por lu teoria.

SUJETO/SUBJETIVIDAD:
COMCEPTOS PARA LA IDENTIDAD

Muchos cursos de filosofia en el colegio secundario empiezan con
una distincidon un poco evidente pero considerada importante: la dife-
rencia entre el sujeto v el objeto. Asi se nos dice que el sujeto es el
que conoce v el objeto es el que s conocide. El sujeto es acivo v el
“objeto es pasivo. El sujero vansforma v 10s objetos son transformados.
£l movimiento del conocer va del sujeto al objeto. A €505 Cconceplos
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Por otro lad
o . e
en o e , largos y trabajosos andlisis sinticticos nos han dejado
as i
en chro que 1as orli?l?nes que componen nuestro hablar y nuestro en-
render se lor d-IL asxcgmente con un sujeto y un predicado. El suje
plidto o0 ha icho, realiza la accién. Puede ser que el sujeto' esté i;n
1 Aci ,
Siempr,e ne yolcaso se lo llama ticito. Implicito o explicito, el sujet
; :std, salvo cuando llueve. A este conceptq lo de i nos
oncepcion sintictica del sujeto | romEmes
Para complic .
ic i
| fana « veprb ar el panorama, diremos que la palabra sujeto provie
O e N . )
B fqtt)le complejiza las posibles significaciones: el verbo
e abre una doble significacién. En la primera el sujet
. 4 .
€8 aduc SU.; realiza una accién. Pero otro sentido posible es el c’o .
. 1 & n_
S V]q ri? apareceria como aquél que es sujetado. ;Por quién? La
g O;dd segln la teoria y el dmbito. Para el derecho, esta éta
enamiento juridico , —
en general i
dopor e« am . g al y por las leyes en
&S . r . aricu-
jar I pSiCélsoaologos estgsu;emdo por sus condiciones sociall)es Pa
fa 08 psic ogpos aﬁaarece sujetado por su historia personal y su .p i
a. Para los historiad ‘ o
ores, por el ignificacid
sado en su actualidad. P pesoy signficacion del pa-
Vemos, po
rlota j
e ,CI:eemOt nto, que sujeto puede convocar significados ambi-
yones, Creeme S ccliue esta cuestion no es casual y que estas posibili
it radas de entender a los suj et —
ades 0s sujetos (sujet istémi j
claces encomradas d jeto epistémico, suje
bablemer;tsmeto ~su]etado ) nos hablan de una contradiccion que o,
A € manifi j ji o
: nanitieste mejor la complejidad de las sociedad g
ciones que se dan en ella. ey lasae
Por nuestra par
] ’{ |
oror nuesta rp:é;te, quc: emos proponer una definicién provisoria que
analiza con detenimiento: i
: podemos defini 1j
remos ana cl etent P inir al sujeto ¢
Periendasmcczon explicativa de la constitucién de red,es deomo
en los indivi on
periencias en | qsO mdwxduos y en los grupos. Tales redes tienen
: no son permanentes ni definitivas y las experiencias
y las e 5 que

podian ser positiv d
n positivas pueden ser consideradas posteri
negativas o viceversa. perieriommEnte como

El sujeto se constituye

L })rinlelﬂ 1 » '.())]l e ro O e - ‘3.
a r 2 cuest (1
. i 1 mpe cCON nuesiro SEH[IC[O comun s qU
ff[ SUJLLO 1o est an da]dO, Sino qUC > @] i e, O % (1 1one
. e consutuy \I l
: 1ay condic :
TEC 16 c : ‘I(i» S que (16 rerminen qlle uno sea 10 qUE‘ €5, POor (1 S ] l)ffx—
C} o] d(f existir. W% 1 15 VECE O ) o -
) [ Il. Ch‘. S v S l S h]JL S de nnugrantes, en 1’1 A agenting
- 45 qUe nln&,fln Ootro a l( DS TUrINEo. ‘ q vini - -
O. n ma 3 ‘ 7 3 gos Le vinteron dﬁ_b nues
ASl [n““. DIEN, un hl}O. (1@ un obrero —‘lUantf p( rmanezca e 1 ]
' ‘ s V . ' i o n la escaia
mas ,)p‘l:l C- ielol( S Salarios— l)uede CONSuUir su ldcﬂtidﬂd jU\[ amenie en
i A3 On SUs ondiciones de v iLAa f;lmlli" res ]US[I‘“C Iv I b 1 -
contra IS1C Inc 1S « (i O e z ¥ 5 a a4 de

Db DAKIVIEINIS £t s ==

sig‘fmldad y la explotacion aunque &l sea una victima de ella. Esto im-
plica que la condicién de pertenencia a una clase social o a un grupo
de referencia no determina una identidad de manera gutomatica.

La constitucion de los sujetos implica, de forma central, la relacion
entre libertad y necesidad. Segdn algunos, nuestras experiencias no 1as
organizamos COmo queremos sino como podemos. Segun otros, siem-
pre hay un margen de libertad que determina el orden de la subjetivi-
dad. Lo crucial en este punto se centra en la_importancia dada a la es-

¢ tructura y sus relaciones con la actividad humana.

El origen de 1a vision del sujeto epistémico y del sujeto sintdctico
que resenamos en el apartado anterior se da a partir de la reflexién de
René Descartes (1596-1650). El famoso “pienso, luego existo”, mas que
probar, como &l buscaba, la existencia de Dios, fue el puntapié de la
concepcién moderna del conocimiento que terminé poniéndolo en
T — —_— .z - - - -

cuesnon. Esta concepcion se basa en un sujeto con un dominio -unita-
rio (es uno que piensa), soberano (porque €l mismo garantiza su in-
dependencia) y omnipotente: él, al pensar, demuestra que las cosas
existen. Su herramienta Fandamental es la razon, con la que es posi-

i

ble conocer el mundo.

Pero tempranamente s€ advirtié que el sujeto. lejos de ser sobera-
no, no esti solo en el mundo v que por lo tanto. lo que hace y es apa-
rece condicionado por und serie de factores: su posicion social, fami-
liar, su historf particular. su ideologia. Este sujeto esta determinado
por estas y otras dindmicas; set libre es la posibilidad de darse cuenta
mmiel que no es condiente. Esta definicion de
libertad es diferente de aquélla que supone un sujeto que solo usa su
razén. porque marca que la libertad no es enteramente libre pero la

necesidad tampoco es absolura. I _

Por otra parte. el psicoandlisis informo que el éujet@)no solo no es
autdbnomo, $ino que t:mmpocb estd claro quién es. Xiras de la raciona-
lidad. habia algo que se le escapaba al hombre v que era fundamen-~
tal en su personleidnd: ell@coneieme (Freud. 1893)™. Asi. a la viea
idea de que el sujeto estaba determinado socinlmente. se agregd 1
idea de que no controlaba su voluntad (Assoun. 1981).

Otro aporte T ermea Al Sujeto Cartesiano. mds contemporane. 1o
hace el politdlogo argentino Ernesto Laclau, que se pregunta que ha
fianiza en el sujeto ;omo sede de ta razdn (1990

li-

quedado de 1 con
Para él, la concepcion de sujeto s

berino. poseedor de lu razon ¥

§ suenas o una de LS primess obras en gue Freud

Vg jerpreiacicin de o
inconcienie. Anterionmente. s habia estudiado a0 ves Jde s
wcion de Laplanche v Poniilis en su [iccivario de Pii=

rrolla Ja cuestion &
teria. Vease mmbién laape
coanetlisis tI993Y



Pichichus
Rectángulo


38
MARCELO CARUSO - INES DusseL

‘bre de aplicarla i6
e . Conztimye fl:; :lar;z(l) 1’;:bstralc:(:lon. En primer lugar, asi como el suj
damenm[memej r raz,se construye, no es un supuesto. Pero fu}e_
o raime e rea“dagn lse construye pasa a ser un resultado7c}1,e .
o e o T e;é 12{rm. T?dos tenemos conductas que pjjg:
ot y e o 6'5’6”211'13 actuar la educacion racionalista
et s b0 Czlljd tosios los desvios. Un segundo ar u_,
tanto, elMﬁaliSqS Or?:lo;;f q“ﬁ» e Ogno
o el exceso g ganizativa lleva a irracionali
pazisme Oyrgammg}gss;oc::l COnCGI’l[I’:l.CIOI‘l son un buen ejern‘;l)lll(incll(c)fs.CI’El
v barracasme(:jntc? r.ac1onal —calcular la cantidad de er_
o e lr,l‘a n)nmstrar a millones de prisioneros 062:
oo o8 Sistemas pard | :(x)’ltine’rrlo's engaﬁados, eliminarios, ve’rp(IUé
o o caciveres e cl:mmuza ni libertad ni proyecios de fu-
s raclonalidad. En l’p ano menos dramdtico, algunos autore
e tscuela fueva o mu’e a-activa plantearon que los efectos de ls
o e Pacada en 2 ‘1 ;on eran poco satisfactorios para una soci -
¢ faciona zuriaga, 58; Jesualdo, 1943). e
ara salir del a[olladermd\propone revi
parte del supuesto de que ~él§fi’éto estd cliat- by
_. 25td determinado sino,

justamente, plan . :
SuS e‘(Periénpc" [e}? que el sujeto se varpreduciendo cuand

;o S PERTIENCAS. A Visi vapreduciendo cuando. organiz:

. No pucde i rl festa vision, el sujeto no es externo a | organiza

. ede afirmarse que la estructura va existe v o O 2 la estrictu-

. _yd existe Ye g

RN

ue ha Si Ja est . e
gi(é_bw..‘V.(.:.e»f_s"icquclarse. Si la estrictira estuvi e s
ramos bien, seri i e I cone
, seria posible pla : et del o
t ] plantear una su ivinacié
' uro social. Pero sabemos que el presec /?rte dte‘»a(11‘ inacion del fu-
| nunca se completa. Asi como ya no ¢ nte”cambia; que la_estructura
. completo en si mis yd reemos el el suj le’
it co ) jeto d azd
o ismo y con la herramienta Crmite B
gobernar el mundo, tampoco pode | ehmon e s Canacer
esta alli v es ' mos plantear i réalidad ya +
\JJLZ es completa o es algo fuera dSl _“IHOS ety
Eamos un Slemplo. Si pone 4 sentido que le damos™™
o amos qL:L npl?‘. Si ponemos a dos psicologos educulil\lus f
. : e realiza conductas imitat ] ion. el pia.
e it o piza < uctas imitativas de la television. el pi:
o a imit.ff' e de la funcién simbélica v el cond ris P“f'
e o | rejuon que produce un aprendi‘ije de o
uema esdinulo b}pue;m.El hecho es el mismo. el “.Erlo del es-
e day ariar. LaTealidad s  todos los .
(algo abstracto que noﬂg_“lhﬂt‘ﬁi)“q.e.s,,_,d conjunto de todos los Ique o
diversos aspecos de | se poc.lrm definir) sino las fofrmst ej .
05 aspectos a experiencia humana se‘eﬁntﬁfl~ G
a s azan y el senti-

do que adguieren.

l.c‘., p. - . ey g I - . . N .7 Q-
] oponerse \ JRRE A 1¢ € - N

} - ] }. LI 1C 11 n l 1 d()( e &
cae ) erse oo eemplo « Ciy. "\1 S
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plantear
docentes
ra establecer qué significa este
es bueno que el docente
4 una mejor remu
les (salarios

que
le correspond
Jas condiciones actud
qo nacional al respecto
rece una oposicion, porque

bier
apa
gt
tiene como objeto Gnica
supuesto. Vemos asi que
de solo de lo que dic
mancdlo la cuestion de
go objetivo —en el sentl
ra siempre—lo que

sentido que deny
gunos enfatizard
nes distintas.

A esta compleja l6gica por la cu

2 en la Argentina de 199
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diario u ; .
i na situacion i .
SN aﬁocxon ilustrativa. Tenia que lidiar con u
) S 5 ‘ n .
miento. v de dicac'q’ue se destacaban en su escuela po g"UéJO de chi-
v ) 10n, ¥y por mao r Su ajo rendi
te una estru strar nulo interé i-
cura € < s. Jesualdo
puestas ante esa si:omr que solo tiene un nimero lin _tsg halla an-
situacion: . it
nanza personalizada Z(ICIOH' los castigos, algunas Propueslta Odde o
porque la esCUel; es _que aparecen en la escuela como uas- e ertlse_
desinterés. Jesuald justamente la instancia de ensen n imposible
. Jesuaido opta por ci L flanza grups D
Aty A o 1erro h st .. pcl , el
patio a solas. las i istrionismo: l: :
as, las Increp: - las cita, las lleva :
un acuerdo donde las pa pero no para retarlas, sino para l'ev‘l aun
ceclama. Posiciona as etiqueras desaparecen. “Basta de ' plantearles
- a: icas - bE e .
pueden implica po jdlas chicas en otro lugar: confiar en tlammbdnd' ’
relicentes. los > adoprar las clasificaciones escolares o que ellas
T ) 108 desvmdmﬁf”‘-"“‘”‘“’«w?; ) ares (los burros, los
mia, las chicas empeza R e S oY T mayo , los
(Jesuald pezaron a mostrar habilidad yor autono-
Jesualdo, 1937). dades antes no trabajadas
Jesualdo esta pl ajz
4 plante: o
de lugares —esa fspeci‘emcilo en esa increpacion abandonar el si
de ese momento produ "e AP mental- mediante el cucql la sisterna
estructuras al entend c1a sus sujetos. Jesualdo actia en ]C fh escucla
pas personalizada er el “fracaso escolar” de las chicas a falla de las
as St . no ¢
que las inhibia eml_en; como respuesta a un sistema de Cl,:O,?]O CUl
B ecemte. con - entre ras cosas. Ante la estructura escol asificacion
pecto a Io allas, Jesualdo genera una nue ) ar que uene
Ponga que se creia posible en esa situacid va decision con res-
gamos esto en té . <7 “ 1.
. érminos_[eQricos
dehnicién q~ . e ﬁ_,»_,,_.W_O_UCO\S; podri’l N .
iciendo ol s - amos enri ) .
estructura sobre la ?LL‘C"I el sujero es la distancia entre la (éiecﬂ nuestra
: g la cug S et T =S e
Alai Badiou puede a X da o s¢ pueden tomar,decisioﬁésg;or‘l- P
la a los modelos d IL yudarnos a entender la Cuesti”ér;“('{ 1 . filesofo
] B s de la matematica ¢ el sujeto. A
unios. y plante: matica conceptual y ¢ . - Apes
I s. v plantea que dadas tres lerras BP i y a la reoria de los con-

B B 5

voante la preg .
: - gunta de si s :
pero ante L - e si son iguales. uno puede res
ante la interrogacion de si o de responder con un Si:

15 mismas de
L5 Vx_ngs_n;qsﬁ_c}icbe Conestar con un

\O En es ( [ diferencia ¢ e St T O 54yt ]]1 18T
- Oonc 2 p ol
e . ¢ I l S < ara q\_e n
ClHKC C1d o IU;{'I (1\,6 ocupan POd . . /L)
2 cn 1€ e xdemos h’l _)l 1 16
i C 1

Ju———

B de la TR -
aizquierda”, “la de S
onces. pulc‘de “il f l.‘lhdcl centro”, “la de la derecha” 7Ta identi
definirse por dos términos: lo i dentidad, en-
inos: lo que la "B es
Bl.ese

o aLe i, Y eSstos [( S LK cm € est - Cns
i OCL /
i . SLOS O CINUNGS St pl gl

1l < n en ensio

A
l'l li[t‘"' 5 1 i g [ T
i 2AUT TRACNISIA ¢ n

aArxista l 34 cdel suj T 2]
e el p]-()l srariado na l lb“r del steto C\"Ol wcionano. Marx c
| restion Cﬁgl.( 3 nNace en ia estrucrura Cﬂpi['{li"[ l.e; ;! kl plk 1t[‘ Oc’
ae cue 7(. €8 1,.;);1131(‘,‘5 a 135 (16 OIros sujeto By oo Sj i‘_
2S5 sujeios italistas ¢
Piaistas COmao la 1 ur

o e e
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edad feudal, independizarse del w-
bos sujetos eran

jo este aspecto, am
ra explotado. s€ le

an 1o mismo: el prolemriado S
lo transformaba 2 &l mismo €n una
ario COmo revolu-

de su trabgjo, €

o Marx identifico al sujetss prolet
predominio de lo no-mismo sobre lo iguak pa-

ra pensar 1a politica, Marx enfatizo 1a condicion de explotado mas que

el hecho de que el pro\emriado fuera un sujeto capitalista. En este ca-

so, el lugar que ocupaba el prolemri;\do era mas importante que la

definicion de lo que era.

contra de la soci

guesia: estar en
de la Iglesia. Ba

telaje ideologico
clases. Pero no. er
robaban 1os frutos
mercancia. Cuand
cionario anuncio el

Los socialdemocratas de finales del siglo XIX invirteron el punto de
vista Y consideraron més importante ver qué eran los proletarios antes
que definir/gLuxgaLgue,,QCpraban“@zl_l_ajg,gieciad. 5 1a condicion de
explotados pasO 2 segundo {ermino; pard ellos. la mejora general del
sistema capitalista (raeria mejoras pard los obreros. Predomin® 1o igual
sobre 1o no-mismo. Las identidades politicas qUe cada sector promo-
vib, entonces. nos muestran la tension entre lo que uno €5 v el lugar
que ocupa. Esta es und tension que no S€ resuelve.

volviendo @ Jesualdo. las chicas del ejemplo "eran las de antes’, in-
o con sus dificultades frente & lo escolar. Pero 0o eran el mismo
o quiso proponer otro mapa pad la construc-
cién. otro sistemd de lugares donde ellas s€ ubicarian pard consiruir
mejores :1prendiznies. Produjo una decisidn que constituy® 108 sujetos

escolares de manera d'xferenci;\da.

clus
sujeto porque Jesuald

Fl sujeto en 1as redes de experiencias
SupONAMOs que un soldado inglés enviado 4 Irlanda del Norte tie-
4 un integrante del Ejército Republicano 1

decidir si dispara © no. Su decision 0

n concretd de peligro que se plantee. Si la si-
| misimo miembro del IRA cuando €ste Hene

4 seguramente

ne en su mira
piedras. Debe

gue tira
de la siuacio

penderd
se produce €on e

dado dudar mucho mis: dis
s clistintas siel miembro det IRA T
o. El nino de 11 anom

puacion
11 anos. el sol
cada caso significa €Osd
o 25. La persond ey 1o misma. Fl sujeto n
sef cons;gph_‘\hcldmpgg el soldado como nino —Lon rodas las
ne\;ﬁﬂfé’ la pa:\“uwb"r:\ﬁnviﬁo evoca en lus soctedades pccident
glo XX~ antes que como miembro del IR gi la misma persel
A 25 anos. es menos probub\e que el soldado nglés t
paladizo de fensiones donde
scuela define fa m hicos que

sideraciones.
Es en este erreno 1es
experiencin. Cuando la e asa de ]

rlandés (TIRA)
o solo de-

parar © no en
iene 11 Anos
s puede
CONNOCio-
Jdes del =i-
qa TUVie-

enga tales co”

s CoOnStYe a

eniran
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po pU as t n I)O -
or sus €I ()d()s 1()b dlZLS COomo ZIIUUIIIOS talll])ltf estd T1en:
([ 631 1121515 en un JSP@CtO de lcl COIIlplejldad Clel SU)C[() CUr.uld() se llﬂ

lllgtl[‘.l( 1()“ a l (S (lllf 1() ( Ie e] (111 es Ebl d I)[e eren(:la nO es Xno_
O —--.,.-’-fﬂ-«

cente®. Tiene g iy o
ciemplo, muech ;SmVCf; :Olzsecuencms “a°la hora de la ensefanza. Por
concepto de “necesid;;de Zurnculu‘n} y la diddctica se basan en el
considere que estas n es" e los ninos”. Puede ser que el maestro
maestro puede vis‘lums-c,ebl-dad‘e_s son iguales para todos. O bien el
preguntarse si “las necels‘li;:(;::fl;i?simi la complejidad del sujeto y
las necesidades i SSCrplas para todos los ninos so
o en los chicosdgoi?oni;lﬁl en pzirt1CL1111r. En el primer caso, se Pienrf
aprendizajes y determinad mnos;, y se les prescriben determinados
pia de la ensenanza indi '35 m.anems de hacerlos. En cambio, la uto-
v no por el lugar que ol:l; flahza/df’l define al niflo s6lo por lo que es
hay otra COnsigeracién , pa. Alli m}Pf)rtan solo sus necesidades, no
lo se le ensefia lo que checrk(l:xacs f;eogzwos educativos y sociales }; $0-
estuvxemn resa, como si esos intere .
T suste:zledoBsacie una1 vez y para siempre. Por ello(la ¢ CoS:cSe\};ci
wmores v el igar que’o?lj i—comprender ambas dimensiones ~lo gyeg
prender que lacixdlcilﬂcbllz’ 1 nos Plantea un nuevo espacio para com-
cio de la tension. Esto Pﬁ’y)diiac?trg:iilrim pueden moverse en el espa-
del individualis o amentar una didactica tan alej:
de 1 pe(‘(j:olgilln;ugol;gdotgceoadle la Educacién ind i\r‘idmlizarcllzlq ‘:S;ig
conocimientos sin los cuales —>e(z:u;1 1;;[3; :)’:dze:e;as de una serie de
\erﬂl desarrollarse en la sociedad. Ogla— no podrian vi-

0s bU]etOH se construyen en las experiencias. entre

g ellas la esco-

Jar. AhSTa Hie
. pldmer;, ,chlee ;flerr:uende por erEr3¢nc1a7 Ya en 1920, John
e Comar; Decle?‘mo salir de la categoria experiencia
weaan ¢ seatdo mmr.d e ‘t}lerdo con este concepto, las experien-
una “experiencia’ dge eduS&fc)i‘élztg\:)gflmcumws. e e
e , cacic ar. pareciera que se alude a k
e Deii:iepr[:ljtomb‘uo. La experiencic no se’pluede tm11.:‘1r1€1iiir1:1
e e\pcnem}m nz im auevo concepio de experiencia. Pi;m;
A, LJ”L ;})01 resultado una vision general concreta
oS 60 e qlp i)Cxc J;‘i organizada para Ta accion” (Dewer,
B e ien la experiencia si se realiza sobre los ob-
s, genera algo mas alld de ella "una visidon general

concreta”. “La dificultad no nace

dtf una experiencia C{ l{) et ue

‘ . : . < D C

,Uekl ren C(,[ arse l’l‘fdld“!‘, agung X 7‘u\, 'l(_l 1 l\ﬂﬁ Q rr Il L
S } [S5¢ lLJ\.i
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mpleta, y por €sa

cia misma, como [31 expenenua es inco:
y, 1986; 106). De

ble e irremediable el error” (Dewe
e vincular_el hacer el pensar, por tanto
dicion occidental: esta intima conexxon

adecer es lo que lamamos experiencia’

experien
razén es inevita
esta manera, DeEwey quier
tiempo separados en la tra
entre el obrar y el sufrir o p
(Dewey, 1986, 110).
Destacamos de 1a posicion de Dewey dos el
cefiere al hecho de que fa e*cperlencm no.es. ex
ca: las cosas que nos pasan siempre las pensamos | desde L ed de
“Conceptos (una red de experiencias prevms) cILfe dan Elomfcho a

‘estas e*{pe‘r'iénu‘ls nuevas. En toda experiencia hay " clementos_con- G
A

cepmaleq “queTa Srganizan. Esto va en contra de un lugar comun en

ja formacion docente: que la experiencia “se hace en la practica”, €O

mo si la prictica fuera un momento @- _tebrico o vacio de conceptos.
Aqui ya enuramos al segundo elemento: pard - Dewey;~-hay.und cone-
<ion fundamental entre el hacer y el pensar™ el pen::zumento js una

accion en un plano no material. Este concepto de experiéficia no sO-

‘,,—"—~——-_——- e
lo liga lo Conceptual ¥ 13 efipirico, sino que une las acciones Yy los

pensamientos. Lo que hagamos, entonces, puede “plantear Fambios
para lo que pensamos VY viceversa. Lo que vemos puede modificar
puestros conceptos. Apxender nuevos conceptos puede cambiar la
manera de ver las cosas y, por en nde, las cosas que hacemos segun

nuestra vision.
Cuando aludimos al suj ieto comg e
mos a esta complej
actuar sobre. él. Oscar
experiencia es el nombre qu
casos para autojustificarnos. Wil

manera de ver los error
igamos cometiendo.

ementos. El primero
lumvamente empiri-

a unién entre modos.de. Ver el mundo Yy ‘modos. de

Wilde phmte&ba en su elegante
¢ le damos a todos nuestros errores y fra-
de, a su manerd, podia entrever que
esa o cambiemos nues
tras conductas v los s

SUJETO, PODERY DESEO

Hasta ahora hemos visto la cuestion de la construccion de la expe-
riencia como produuo de las rel&uone; entre los sujetos 'y el mundo.
pero lo social plantea que este ~mundo” estd pobl:
wos, otras. redes de e\penmums Estis diferentes visiones NG son todds
e imponen como legitimas, Otras fracasan v son 1€

s o desvaloriz: 1(11\ Ge rata de ver, €nlonces, qu

del su eto,.de Lo su Lumrhd st

sien en el capituio siguien
no podemca

ado por OUros suje-

iguales: algunas s
pumxd&s o marginac
la constit de la experiencit.
ALLAVEesd \dl pOl las rchuumc; de poder Sib

T ahwrdar este temi €on mayot prommhd ad,

0N

-red d de e\_penenems" nos referi-

pesimismo que Q

es” propios hace que il
)._Z

!
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dejar aqui de inscribir al sujeto en las relaciones de poder,

que lo atra- . -
viesan y lo constituyen. Estamos volviendo a 1 noaas de © ‘

sujeto su-
jetado™ al que hicimos referencia al comienzo del capitulo.

La obra de Michel Foucault es central para pensar. a cuestién del
poder. Su ccficepcion de 1aF€Tacion en[quueda clara

: . R T S Bt ettt . ..
en la siguiente definicion: “EI SGjets constituye la interseccion entre los
actos que han de-ser-regulados y las reglas de To que ha de hacerse™

Hedapralo

{Foucault, 1991; 72). Estamos lejos del sujeto como “distancia”, como
margen de libertad en fin, de Badiou. Antes bi . 1a definicion de Fou-

« cault pone el énfasis en que el tejido des experienciago es algo
/ tin nuestras posibilidades persona-

e ido esta andd Tas reglas de lo'que ha'de hacerse”: re-
] ’gzlgxsmimpuestas de muchas maneras, entre ellas a través de Ja educa-
{‘Q cidn, y que son aplicadas a los actos. Una cuestion importante es que

# €8los actos son actos “que han de ser regulados”; el problema, enton-

ces, es ver cudl de las regulaciones se impone. Aqui Foucault abre el
espacio para plantear los tipos de regulaciones que lenemos asi como
la posibilidad de tener otras. Su sujeto es una “interseccion” entre es-

ta posibilidad general de regulacion y las regulaciones que terminan

imponiéndose. Foucault investigd intensamente en sus obras cémo se
impusieron esas regulaciones, cémo esas redes de experiencias fueron
construidas desde algtin control ¥ no espontineamente.

Aunque esta concepcién de cémo se constituye el
preguntas interesantes, es posible considerarl
trada en la_domin
cion de las™rede
der hacen con fidsotrasT ST fuera asi, correriamos el riesgo de que las
mismas sean una estructura terminada que borra las posibilidades de
libertad; ya hemos argumentado largamente que ese cierre es imposi-
ble. ;Qué es lo que lo hace imposible? Una respuesta es la de la catis-
trofe impredecible, o la suma de azares.

El psicoandlisis proporciona otra respuesti. Esta corriente plantea
que existe algo que siempre permanece como molestia, que nunca
puede ser satistecho. Hav Como’ una r&ca dura qué ho se disuelve.
que hace que los stjetos se sacudan v produzean nuevas redes de
experiencias (Zizek. 1992). Esa rocu tiene varias denominaciones; la
mas conocida es el deseo. Uno puede plante

I: ar que tiene deseo de
deterniinada cosa: de rel

_sujeto plantea
a como incompleta, cen-
ZLC_LQD__P_ODHUGSU‘C_L parte, afirmamos que la construc-

€ experiencias gé es solo lo_que las redes de po-

acionarse con una persona, de comprar al
" go. de romar venganza de alguien, de ensenar al
. sabemos que realizar ra)

rezea como tal.

guna materia. Pero
s _deseos no implica que el deseo desapa-
Siempre aparecen nuevos Motives. nuevos motores
que implican nuevas redes de experiencias a partir de modos de ver
2y de actuar. La logica del deseo es que excede a todos los objetos

. : fearse. enton-
isfacerlo. Sigue estando allh Pc(i)i(cliré)arlp;:rnﬂlﬂ v que la
i tflt'sfacci.fm;--@.@ Parte,..~fc}-§-'}‘?‘”§9&}}§§fﬁé¥(5ﬁ- 1987). En
ces, que 13&5%‘!"’1’6 equivale @ la muerte 12 acapacon al deseo
satisfaccion del debea por ejemplo, la COmiPleJ,1 bién srovoque que
una relacion f‘morosn’te destruya el des€o, © e ;*:o ¢l Gese0 no €5
del otro probabéegtlfo objeto de satisfaccion. En fars

el deseo busqu

el su
i ho, £ampOCo
agotado 0 totalmente satisfec
ta nunca

992
minado {Donald. 1992).
V 5 Otros
eamos algunos O "
las demandas de la fezd 5 e de £ o com
o. P e imi curscs G 2nt= n.o .
tiene M do, de jugar. Asimismo, €n O e < preﬁere i
" iloto aviz
I e« a;xcio se contrata a un pilot
qulti cu
ronautico,

o p e -mwedo parali-
i s que tienen algo de.: m}@(@ _3? ;;105 4itimos pa-
aquellos e 1(?5 que no tienen ningn ter:. 'evqc.i,
zante~ anes 4 aesa ausencia de miedo Slcffj; —.e:
recen n}Ommr'(:tle del sujeto €5 la distancla}fa\* ;:
asi, 1o 1mportc1‘” Existe sujeto €n [ﬁn_m, o
mas de pesfeccol B T o estd inscripto €2
/ .»:?»’fi%g@oslé;iés, “escolares) Q_QLQ:%;;; o cue se c-o.n5~
les, pOhUCJb/, ps ‘ ‘ebmpfev por lo que las k:\.p--ﬂ- e posibﬂldjjw\
ety s son una complefe s <oiEe €555 Foon
truyen sobre € PR
des e historas: "';“Nériencias s
—grhecho de que las_expe auna Duev
bién del dese nos PEMET T T
o una red de expenenci ntre et
el sujeto ef red es el campo de mchaﬂe1 Egc't o
esmble.?‘f{o en posicién de “excgier Om _
ple (;1 bL'lx)r las experiencias (el_,;ll%q‘,@ e:l :—
. Or’dzrshque les damos a las cosas, q
senti

NHIMO [ 1 edl L’l(l‘ Ce i t -
1. mosS omo ands 1 Ht) N en \.1“"C101
se0 y jfl F::lf[. :lflp:ji( jil jfbf: ] (-

nan € interactaan.

Asi, pese alo que apr N
daria o de la escuela normak. R
o ias” Esta era id Vol

c cambios . LS o=
esar de los AR
p - soberano, Pero, degpueg el et
bon ece al reves: las identidades
bien pat g o
las experiencias q}ue no e
bidf Tepentinamente. Sondp_1 whore
icule SCTIpCion \ una =
p Pﬂr“@‘}f}ﬁ.’.m@l P’ien(id'ld del sujeto ¢
cpamiaftesiano, la iaentas ©
Bfo cartest s vidad
) 1da, porque €s un espacio ¢
zada,

que pueden 52

: ~:eole todas
jemplos Cuando un alumno - e O e
. A ~zrpreziatt ,
ch]d se dice que s€ ha ~35Dressat

2n € a
crear. Ce persar =i contr

= estan_dadas

,;poder pero
- o3 dicho que
reo no =5 Und presencia
L 2 O Se cum-
| ier que inten-

N PO 3 ~
ean eb LESias

cancAn, =
a t2nsien. -

[4Y
4
a1

- zscueln secun-

endimos en la ps = - e 4
|a identidac oo =5 - : ,;mno_'m@gi
_— m‘d?fd"& mas
- roanizacion de
- -‘-“‘-r' ni de camv-

-3
pets

nen garantia

no estd garant
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LOS SUJETOS EDUCATIVOS HOY

Todos jovenes. Siempre jovenes.

Querria pasar desde los diez hasta los treinta
para no sufrir esta tortura

el primer amor, la primera casa

tener que llevar esta armadura

el primer amigo que te traiciona

0 que tal vez traicionas ti

el primer tren en que no subes

v que tal vez no vuelve nunca.

Jovanotti, 1994

Después de esta inmersion en la teoria. quisiéramos reflexionar so-
bre nosotros, sujetos educativos contemporineos en la Argentina de
1995. ;Qué identidades portamos? ;Cuiles son nuestros suUjetos supues-
tos y cuidles son las experiencias que nos constituyen?

Desde hace dos siglos, las identidades educativas han sido ricas y
variadas, pero estuvieron marcadas a fuego por una caracteristica: la
fuerza de la culura escolar. Como la educacién iba a redimir o salvar
a la poblacién de la ignorancia o la barbarie, se les pedia a los sujetos
sociales (gauchos, obreros, cirujas, amas de casa, catdlicos o protestan-
tes) que dejaran en la puerta de la escuela su cultura y concurrieran
alli justamente a construirse otra identidad. Como hemos sefialado en

el capitulo anterior, la educacién moderna se ‘basaba en la negacion
de las culturas famliares, regionales, sociales que preexistian a la es-
cuela v a las cuales ésta tenfa que pasar por el tamiz de la razén. La
educacion era el mecanismo por el cual un padre esperaba que el hi-
0 fuera mas de lo que €l era. Identidades como “el buen alumno”. “el
ourro”, “los normalistas”, aparecian como portadoras de significaciones
intensas. La cultura de la escuela parecia predominar sobre las cultu-
ras anteriores: a través de la escuela. se querfa que el sujeto pedagd-
gico suprimiera o dominara al sujeto social.

En esta linea. muchos politicos v educadores sostuvieron progra-
mas de formacién de nuevos sujetos sociales a través de la educa-
160 escolar. Manuel Belgrano lo manifestaba asi en la Memoria de
i 796: habia que fundar la Escuela de Agricultura porque a partir de
ella se conformaria el agricultor moderno. cientifico. racional, sujeto
social inexistente en el Rio de la Plata de ese entonces. Asimismo,
sarmiento plinteaba que el sujeto pedagdgico formaria a los ciuda-
danos. teniendo sienipre en su imaginario al peqiteno colono propie-
IO Voactivo niembro de su comunidad. Otros politicos-pedagogos
HHROAMENCanos. como José Pedro Varela (Uruguay) y Gabino Barre-
i1 Mexico) formularon provectos similares en la segund
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ya que ja gente “teja’
do se hablaba de una
i, si, la ac-
us culturas

e ellos pensarom.

cuan
hos R ala escuela. All

nos’ olvidaran §

u
nos mas tortuosos de lo q‘JC
. m :
sus experiencas desde ey e
"demidad educativa, la mir R
i pedagdgica intentaba QU
cion ag
oinales.
originale .
Los malestares trenlte”‘1 \
M'hijo, el doctor ency )rfdl A o ol
: stion de su identida .
. Cueb e las ouras cualidades OV o
re la , |
S otra
icario tenia, al respecio, ) h{; o Pﬂdres
ey \‘ ~recio del hijo educado o e
o cej'yx)b\es veces €1 el arte popune,s 0 € eston
o ales manifestacio non
. B, o ¥ scuela exis
" illlbdeit;clad que producia la es
scolar. La 1
escolar. L< ,

otras parda imponerse. parent

Esta primacia de lo es i
les se ha roto. El maestro hoyd o s
o . i fundos de

s profun e

16, v los cambios P fos de s 1 e . | s
g 1 i tentes a 1as escuelas gentinas. v no i e
e A s Ja sintonia de los chicos . e o it o
| e jendo mejo

ara enconurat e
para

| sus identida-
L ruccion de sus 1¢
Futuros mejores, pero. a la B eruccio

articipab
SV te particip ‘ ' nee
. - e activamen e aung ’
oy vés del sistema educativ e e ouas i -
o nan o R it tdad “escolar - La es
o ey 1 asumir la idennda . e
L evins, v con pocd
s previas. v :
debeli es vivida muchas v
cu

a4 amenaza
- 105
ach - Como hen
L < iAvenes estan . _1.-,“"01@5(.6“[8 - .
os v jove —nifo” v del 7 o solo se han
: 4 aun del "nino 2 No 5010+
4 habla au

an §i eternds. | "
dendaces han S8 L sociedad. Retoma
s 1o otro lugar €0 as R
an o {olescente cinco horas Seht
adoles

os medios de comunicagoi LC{;
o de 1a vida sin problemia,— :
o 0Co probablu. .
" Ia precedian.
aciones €rd

adre de
:0s. La madre
o situacion datan de 1e;oso el
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. Otra manera de descalificar es la forma que puede adoptar la pro-
p1a propuesta escolar. Algunas observaciones de clase realizadas en
k?? Gltimos afos muestran que en muchos casos existe una pueriliza-
cion myircada de los adolescentes. Un alumno de 5% ano cuenta:’

Hoy nos ensefiaron “c6mo ordenar carpetas en un comercio”.
Te lo muestro para que veas lo ridiculo: nos dijeron que las car-
petas pueden estar en posicién horizontal o vertical. Una hora
copiando esto. Se creen que somos idioas. Lo peor de todo es
que perdemos el tiempo...

Mientras tanto, la cultura adolescente y juvenil se ha venido fortale-

ciendo. Desde el film Rebelde sin catsa (1933), que se fijo como fra-
se ?fh])lelllﬁ[ica para caracterizar ciertos comportamientos juveniles
¥os jovenes han ganado independencia econémica y social. A veces tal’
independencia se alcanza por cambios en el manejo familiar del dine-
T0 0 por la creacién de pequerios empleos, mal pagos, como el de Jos
restaurantes de comida rdpida o los cadetes —ahora en crisis debido al
fax, los débitos automaricos y otras facilidades que llevan a un esque-
ma de autoadministracién—. Sea por la via que fuere, se ha creado un
verdadero mercado adolescente, mercado de empléo y mercado de
consumo. Por otra parte, los jévenes (cada vez mis jovenes, como las
modelos) han pasado a ser los iconos. las figuras que identifican vas-
Fas zonas del consumo. Esta independencia no siempre se expresa en
independencia simbélica: es sabido que las subculturas acdolescentes

no se diferencian por un fuerte tono contestatario, sino que en muchos
¢asos la independencia desemboca en ir al shopping o a bailar al lu-
gar de onda con la misma ropa que todos sus conocidos. Muchos pa-
i'ecgrl estar convencidos de que "uno es lo que viste”, preparando las
nociones de legitimidad para aceptar a la tarjeta de crédito como pa-
pel desigual de ciudadania. .

Por supuesto. no hay que tomar la parte (asi sea gra g -
dg. La cita de Jovanoui que figura al cémicnio de esi ?p?ler)nlzg :\l\pzﬁ—
cita que. a pesar de la mistificacion. la juventud no es un espacic; do-
rado. Bulanceando el peso del consumismo estandarizado en ciertos
grupos de adolescentes. se puede obsenvar que las muisicas juvem’le;
v las poéticas urh:mo—jLwe_rj_iJ‘g._S han proliferado. Fn zmlchos'casﬁé"éf\:
W puesta en cuestion de las autoridades tradicionales ha tenido éfeé-
fos de produccion simboélica importantes. Un caso local es el de Pg-
tricio ’/'\’6."_]")’ sus Reclonclitos de Ricota. Masica fuerte. estética sobria 'y
:xpoc:ui-p[jm ala VezZ. un trabajo subterrineo por la cultura del 1cker
grotnd de Buenos Aires desemboca en fiests de 50.000 personas con
Hna constante negacién de propaganda massmedidatica. El grupo se ha
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to econdmico paralelo, cuya expresién es grabar con un sello disco-
grafico propio. La poética de Los Redondos ha generado frases de la
lengua juvenil. Su pidblico se identifica como “redondos”: “somos to-
dos redonditos, redonditos de Ricota”, canta el publico en los recita-
les. Este fendmeno, que no ha sido sistemiticamente indagado, estd
acompanado de una poética fuerte, de un grado de metaforicidad im-
portante. En sus texios pueden leerse en forma alusiva muchas cuestio-
nes ligadas a la realidad politica, al amor, a la libertad y una serie de
valores como los de la figura del perdedor y del marginal, que son ver-
daderos personajes sociales y que producen identificaciones fuertes.

Estas poéticas y procesos de produccidn simbdlica son raramente re-
cuperados por la escuela. Si bien en nuestro medio no hay informacion
al resEé&To, tenemos algunos datos de Francia. Preguntados los profe-
sores de liceo sobre el nombre de tres grupos de misica escuchados
por sus alumnos, las respuestas mayoritarias fueron balbuceos, hojas en
blanco o menciones a presencias consagradas como los Beatles™.

Si uno debiera graficar las dindmicas en las que se estin conforman-
do las identidades educativas en las escuelas de hoy, deberia hacer re-
ferencia al menos a dos corrientes encontradas. Por el lado de los adul-
tos, se observa que los docentes que trabajan con “adolescentes™ (iden-
tidad que excede la escuela media v abarca los terciarios o la Universi-
dad tanto como los dltimos afos de nuestra actual escolaridad prima-
ria) desconocen o desvalorizan la sociabilidad y la cultura juveniles. Por
el lado de’l6s adolescentes. el aspecto escolar que los jovenes mis va- .
loran es la posibilidad de encuentro con sus pares, los recreos, la gen-
te que se conoce. Mientras se produce un divorcio entre culturas. los
jovenes solo valoran a la escuela en tanto extension de ' la sociabilidad
que se desarrolla fuera de ella. Mal comienzo para lograr algin tipo de
compromiso © partcipacion en la dura tarea del aprendizaje.

Consideremos ahora lo que sucede con respecto a la infancia. ;Po-
demos aun suscribir una imagen monolitica de infancia? Fuera de la es-
cuela tenemos “chicos de la calle”. Dentro de la escuela. hav chicos que
trabajan. chicos que hacen actividades extracurriculares. chicos que tie-
nen computadora en la casa, chicos que van a clubes. Estas variacio-
nes. si bien antes existian. parecen haberse exacerbado. acomparando
un proceso de aumento de lus brechas sociales desde la década de
1980. kst pluralidad de ~las infancias™ parece ser escasamente tenida
en cuenta. Hast ahora. son fragmentarios los intentos de recuperacion
de las potencialidades infantiles. Un best sedler europeo del ano 1993 es
un libro gue un profesor de filosofia noruego escribid sobre el modo




52 MARCELO CARUSO - INES DusseL

de ver el mundo que tiene su hija. £ mundo de Sofia revela una rique-
za y una sutileza de analisis importante. Pero no hay que olvidar que
es justamente la vision de una hija de un profesor de filosofia.

Hemos hablado de la dificultad de la escuela para plantear otro did-
logo entre las redes de experiencias de los sujetos juveniles y los su-
jetos docentes. Esto estd asociado a muchos factores: algunos han si-
do senalados en el capitulo anterior, como la sospecha sobre la culwu-
ra contempordnea y la construccién de muros alrededor de la escue-
la. Otros aparecieron a lo largo de este capitulo: la pobreza simbdlica
y los estereotipos 4 ta hora de reformular las identidades educativas en
un panorama en que la escuela y la cultura proveen experiencias com-
pletamente distintas.

Pero ademis, hay que serialar que la escuela no es la \nica insti-
tucion con este tipo de dificultades. Para algunos autores, lo que es-
td en crisis es el sujeto moderno y no solamente el escolar. Ellos sos-
tienen que asistimos a la desaparicién del sujetc como tal (Vattimo,
1990). Dado que ya no podrian realizarse generalizaciones respecto a
las identidades (educativas o sociales) y las subijetividades, el sujeto
como concepto no tendria sentido y estaria completamente disuelto
(Helsper, 1991: 22).

Por nuestra parte, creemos que, antes que abandonar la tarea, pue-
de reproponerse la construccidn de las identidades, a condicién de re-
conocerlas como provisorias y relacionales. Habria que empezar por
la propia institucién escolar. Mis que el baluarte de los conocimientos
gastaclos o de la pura ciencia, la escuela es un lugar donde transitan
saberes. Por saberes entendemos los conocimientos cientificos pero
también todo otro conjunto de cogniciones que no son cientificas pe-
ro que pueden ser vilidas, necesarias, eficaces (Foucault, 1992). Los
saberes integran las redes de experiencia de los sujetos y van transfor-
mindose por una serie de experiencias nuevas, entre ellas la escolar.
Lo que es nuevo es el peso creciente de estas otras experiencias: la
cultura infantil v juvenil se construye diariamente con inusitada fuerza
en las nuevas formas de convivencia familiar, en la television, en los
lugares de socializacién como las discotecas. los videojuegos. los res-
taurantes de comida rapida. los recitales. Esa cultura es, dia a dia. mds
fuerte v, por ende, mas dificil de olvidar (Margulis. 1993; Sarlo, 1994).
Quizds estamos asistiendo a una época donde las identidades sociales

—que se han fragmentado v diversificado— articulan la identidad esco-
lar y no viceversa. Quizis la conexion de la tarea pedagdgica tenga co-
mo requisito la consideracién no sélo de las complejidades psicoldgi-
cas v las demandas sociales, sino también la revision del lugar de
alumno, que no es un lugar de ausencia de cultura, de vacio de con-
tenidos.
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