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INTRODUCCION

La escuela como encrucijada de culturas

La escyeiz, v el sistema gducativo en su con;unto pusde entenderse como
dna instancia de mediacion culiural entre los significados, sigg_mcmos y cen-
ucas de la comunidad social y &7 gesarioilo_paricular @e 138 nuavas genera-
cienes. Cuando se cuestiona nr'r'nsmo Sentido dB Ia escueta; su funcién social y
l2 naturalezz del qushacer sducativo, (como consecuencia de las ransforma-
ciones y cambpios radicales tanto en el panorama poiitico y 8CONOMICY, COMO &n
| terreno de los valores, ideas y costumbres que componsen la cultura, o ?as

dos ¢ Cesplazados por la arrclladora flerza de.los hachos, por la vertii
& sucesion de acontecimientos gue han convertdo en CosTIgios NuUesins ¢
teniges y nuesiras praciicas. Cemo no podia ser de otra manera, I0s C—ocenzes
vivimos en &l ojo del huracén de la innegable situacion de crisis sccial: scond-
mica, pmﬁwl que vive nuesiro entorno al inal Gel oresents
——P2ZrecEmos carecer de inicigiiva para airontar exigenc as auev
¢efinitiva. ncs encontramos etrapacos por la presencia impercepiibi
de una culiura sscoler =dzotada-g situacionas preferitas. La Scuem ur”ooney
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(
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D

{gntemenie oero de manera ‘°n=7. unQs modos de ConcuCis, pensamiento v
re’:acr’one pr pxosw {a institucion gue sa reproduce a si musma, con indepen-
cencia dz los cambios radi c*les gue se provecan en gl enicrno. Los docentes vy
esauc’iam , aun viviendo las ccntradicciones v los ﬂe<a]usk s evidentes de ias
or Cﬂlares dominantes, acabamos reoroduciendg I2s rytinas cue gana-

acticas 2
2 iz cuitura de la escuela, 2l objeto de conseguir la aceotacion insiitucional. Por
QU2 Dane, wmputyiasuerZas sociales. presionan y promugven €l camuoio edu- -
ztivo de la institucion escorar"ﬁé‘rﬁﬁ'é son otros los propdsites y preccupacio-
nes prioritarias en la vida scondmica de lz_sociedad neoliberal y, al menocs, la.
gscuela sigue cumpliendd bien TTa TURCION SOCE] Ge‘cié‘snf'cat:rarry ardena. sin:
imgortar demasiado el abandonodersuincidmedt
T Resulta ¢laro que la escuela vigente en la actualidad y qgue hemos conaci ido
préacticamente inalterahle e igual a si misma, excepto interesantes excepci iones, '
desde hace ya muchas décadas, corresponde a la cultura moderna. En ¢! mejo{r A
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los casos, la osc”ela gue siempre ha caminzdo a remolgque de ias exigen-
zs y demandas sociales. ha ha respondido a los patrones, velores y propuesias
e le cultura moderna, incluso cuando proliferan por doguier 1as mcmresrac o-
ﬂas-cieqs&s—Mncxencxas y contradicciones. Es preciso, par tanto, anali-

ar los vealores que definen la modernidad,.y su . progresivo deterioro para.com-

(_‘L

prender tanto_el_valor sociai cOMRd 13 Tosiizacidn vy deteriora de_su herramienta

mas preciada, la escuela.

Por giemplo, .af agbrumador poder _de socializacion que han adguirido los
medios de comunicacion de" masas plantea retos nuevos e insospecnados ala
praciica educativa 2n la escuela. La revoiucion elecronica que presicde los Uiti-
mos anos del siglo XX parece abrir las ventanas de la historia 2 una nueva

forma de ciudad, de configuracién del espacic y el iempo, de las refaciones ~

scandmices, sociales, poiiticas y culturales; en definitiva, un nuevo tipo de ciu-
adana con héabitcs, intsreses, formas de pensar y sentir emergentes. Una vide
§0¢C al presidida por los intercambios a distancia, por la sugresion de las barre-
ras Lemporales y las ironteras espaciales. A esta nueva manera de _ssteblecer
las relaciones socigles y los intercambios_iniormativos hia de respondst un
fiievo modelo de escusiz - .

Uno de los aspectos mas relevantes de este momento de ransicidn y muta-
cidn sustancial de la cultura publica, es precisamente la recuperacion de la inter-

pretacidn cultural de la vida social como eje de la combrensién de las interaccio-
nég§numanas. £s oar‘.cularmente xmoor‘ante esia mterore‘:r‘ A0 cull urrusta ce *a

confi gurccxon de I= cuiturz. Como afirma hchowcqo (1993, pag. 70) "Antes habia
unza cultura popular —si folkiore— v la alta cultura, de Goed‘a y Mozar: zhora hay,
en el campo restos de foiklore, en la ciudad cultura de mzasas y en aigunos subur-

‘bics caros textos de Goethe y Mozarnt. La_cultira de mesas_es el Pargue

Jurésico”. No es diticil imaginar la reievancia sustancial-ce“esta interpretacion
cuitural de la vida zpareiada a la conciencia de su rela:ividaé' ‘contingencia y ¢ pro-
visionaiicad para caterminar !a,u',scemcu bre y zmbiglecdad gue recorre una ca
Sy.JE'c. .

Es interesants. & mi eEnder, ampliar esta -nt—rore:ac.o.. utturalista a la
omorensién de 1z vida de la escuela, fos ‘modos de intercambio vy 168 afecios
ue orovoca en las nuevas generaciones. Por ello me ha parecidc enormemen-
rtencer la_sscuela como un cruce de culturas, QUe Drovocan iensiones.
zperiuras, restricciones y contrastes en la consruccion de significacos. Al ntar
OFSTET 108 fAchores gue itsrvienenenta vida eSColar comc culiuras gstoy resai-
izndo el caracter sisiémico y vivo de los elementos que influyen en la determina-
cion de lo§ intetcambios de significados y conducias dsnire ce iz institucion
escclar, asi como la naturzieza tacite, imperceptible v peninaz de los influjos v
slementos gue configuran la cultura cotidiana. Con este propositc me parece
|mprescmcub!e clarificar el concepto de cultura gue vamos a utilizar en el desa-

rolid dél presenta discutso para poder analizar y comprender la compleja red

de culturas que se entrecruzan en la vida de la escuela.

T Zdiciones Morata. S.L
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1. El concepto de cultura

Una de las primeras formulaciones del sxino cultura se debe al anropdlo-
1 go &4 8..Tylor quien la define como’zguel todo cogiplejo que incluye

conecimientos, creencias, arte, leyes, moraicosiumores y cualquier otra capa-
: Cidad y habitos adquiridos par el hombre erszanto miembro de una scciedad?.

Oesde esta primera formuldcionen” el campgate ia antropologia ciasica ha pre-
vaiecido la interpretacién de la cultura cormema compleja herencia social, no
bioldgica, de saberes, practicas, artefactasistituciones y creencias que de-
terminan la controvertida textura de la vida 220s individuos y grupos humanos
(Malinowski, Sapir, Mead).
Lz cultura aparece como el contexto sindd@ico que rodea de manera perma-
nente y de forma mas o menos perceptibke= crecimienta y desarrollo de los
. mdwrouos Y de los grupos humanos O comafirma Ia Q_rr;c

Za especifica y gue, sin embargo, todos loswembr,qs__d_e_un&comumoad cono-.
cen” (FINKIELKRAUT, 1990, pag. 28)

~—" En qué consisten, cdmo se farman, d==rollan, transmiten y transforman
tales productos simbdlicos que constituyeda cultura, y como son reproduci-
dos, asimilados y recreados por los individesy Ios grupces es el eje fundamen-
tal de estudio y discrepancia de la antropaizz y el resto de las ciencias huma-
nas. y que tantas repercusiqnes tiene en lazmncepcion de la educacion y de fa
escuela. ‘

Como afirma FINKIELKRAUT (19 O) la culizsiene una potente dimensidn popu-
lar v radicional,_gs g espiritu del pueblo al geecada uno pertenece y que impreg-
‘naafavezel pmrsvacb Y [GEestos mas sencilos de 12 vi vid cc ceti-
-diana. Y en ssite sentido el conceplo de caka popuiar se compiica cuando &

avolucién- economica, politica y tecnoldgiz=extiende sus horizontes a limites
insospechados, de modo que el contexto aﬁw
canzs se universzliza como consecuencia ¢ omnipresencia v noder sedugtor,
deTos medics 08 COMUMICATIOn g masas.

Es cierto que cada persona posee raicesxituraes figadas a

la herencia, 2 ia

“la Qu!tura es el

memoria &tnica, constituida por estructurasciones y simbtolos, transmitida de

generacion en generacion por largos vy sutiteproceses de scc.ahzacxon Es obvio
tamoien que “Cada individuo antes de ooder:aacxr SUpropia propuesta de vida se
~-encuentra inmerso en la inmanencia de sufgnunidad, en las coordenadas que

confiquran el pensar, sentir y actuar legitimes su grupo humano. Pero cada vez -

socigdre racibe caca individuo desde sus

se hace més evidente que e herencia

primercs momentcs de deSGrro'L. V2 00 w""D'L&“OﬂSd[UXOa ni onncxoal ni

enCUSRTan Susancaimente mediad mtereses exog
modelos vxo_,que.se_tramsmttﬂn_airavvsrénsmedms.te ematices.

ctatfvés. simbolos v,

L

Parece evidente que el c:nntexto cu!tu;a:ue paregeia taniccome-racirnge

las pesibilidades de d do susta

tEVG"

Zacelerada en las ultimas décsas para mostrar su naturaleza flexi- /

ble, compieg, incierta, plural v OIVEFSITICM_FGICES locales de la cultura qu= '

han gemnido el escenariotercano-en eime cada individuo incorporaba la
herencia sacial, y que le proporcionaban t=ka la plataforma de despegue como

© Ediciones Morata, S.L
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el horizonte de expectativas, han perdido no sélo su supremacia sing su propia
y original identidad, actuando, en todo caso, al mismo tiempo y ds forma
meadiada con los poderosos insirumentos dg comunicacion sacial. Con =il
pargce que &l individuo de las S S0cCiec iedades de rmales del siglo XX ha ampliado

de_manera asombrosa sus nonzonT‘ EYat! ectatjvas culivrales a

. Cosd, Iﬂé‘/lEaOlcmeﬂte dep =
" Porota pans, Concepto_d°_cuitura, a pesar de la fuerza recuperacda como

recurso explicativo de las interacciones humanas, no puede entenderse sin
identificar ias esirechas relaciones que maniiene con el marca politics. eco-
némico y social donde se genéra vy con el que interactia. Los productos simba-
liccs de las interacciones humarias de un grugo social, es decir ¢l conjunto de

" significados. expeciativas y compornamientos, si arraigan y perviven es porque

manifiesian un cierto grado de. ’uncxonahdad para desenvclverse en las condi-
c ones sociales y econdmicas del &itGma. Ahora bien, estas relaciones no pue-
en ya caonsiderarse ni unilaterales ni dependientes, como la interpraiacion

'...ecg_mcxsta del desarrollo histdrico impuso en gran parte del pensamiento

moderno. Tan avidente es gque los productos cuiturales se S se generan adaptados
an ciera Megida al contexto Nalural, BCaNdNIita 0 5002, coma aue mantenen,
al"mismo_tiempo, un clertc e irreductible graco de autonomia que proveca dis-
‘an'ionos bloguecs, alternztivas e incliso fa rrqnsrormacxon'de ms concxcxonés

& dicho_caniexto (CARSPECKEN, 1982), A

Si el cencepto ce formacion cuitural parece sustituir al clésico concepto de
clase s,o\cril no 2s 2 mi entendar porque hayan dejado de exisiir las diferencias
sociales &n virud del nivel econdmico, ni porgue empxcccn d tener mas impor-
tancia los problemas referentes a la nacionalidad, la etnia, el lenguaje o la reli-
gidn, como glantea Bt {1896), olvidando gue a twdas-elles subyace aigin pro-
biema relasionado con la justicia e igualdad en la produccidn-y disuibucion de

* blenes: la sustitucion me carece necesaria para eyltar la lnt°fpr=‘[c.ClOﬁ mecani-

cista en las rsiaciones entre las condicicnes zcondmicas vy las elaborzciones
sxmoohc_s de los grupos nurmanos. Precisamente porgue ng se confirman
cichas relaciones mecanicas, porque existe un cierio grado de autonomia 20 la
siaboracion de significades, expectaiivas y componamientos ge fos individuos v
ce ios cﬁ:’r‘* numanas, ios limites y fas fronteras entre eiios se difuminan v con-
fUNGSH. En este sentido el concepto de preletariado o burguesia defa de tener
vaior para com
sccigles. La ra! ciua auroncmiz de la produccion simodiica, que r*o'\s:i'twp el
concepto de cuitura. permite un andlisis mas flaxiole. dindmico ¥ diversificado

En todo caso, y como afirma CARSPECKEN (1992, pag. 508) existen imgornan-

tes razones para no provocar una separacion radical entre 1a cuitua | gggmca

y la ::C_O_DEQ_I_G Los ienomencs culturales no pueden Considerarse, arse, de manera
ideslisia como entidadas czsrmvmmend@%ﬁaﬁmmm"r
coriflicto de las reiaciones sociales donde adquieren significacion. Cuitura vy
@95,"-‘10 forman parte de diferentes juegos lingdisticas, sino que consam
matrimonio md:sotuole en la vida cotidiana.

...Ies procesos cuituraies se encuentran intimamente conactados con las ralacicnes
sociales, aspeciaiments ccn la formacion de /as clasas sociales, con las Zivisiones

T Eciciones Meram, S.L
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sexuzales, con la ssiruciuracion racial ca ‘zs ﬂ:’&f:‘" n2S sociEes. i =57 2 noresidn de
ia edad como una forma de degendencia (..} & «uzwz imoiics ooz ¢ =yuda 2 pro-
ducir asimetrias an las habilicades de fos inciacucs Y GrLocs ses@es sara dedinir y
realizar sus Cecssidades. {...) la cuiturg ai 28 U5 CEMPO 2LI27S T2 T BAIPOCO un
campo daterminado externaments,, Sin0 un sscECc 32 Cifsre~T=s & wohas sociles
{Jonnson, 1983, pag. 3. an CAASPECKEN, 1862 22¢. 313

(

; 3) por su pana, iambién ssEtiscs reiad
cia y autdnomiz snue la cultura y la esfr'tc::ﬁ =
como 2l tejido ags ::gnm 3Cas 2n funcicn C
exgeriencia y guian su accién, y dafinir fa
toma la accién. como la red actualmente adsEr= ¢

?é"q Tz (199

STt
=0 ia CUillra

mraian su

in
: 50ciales. Las

relaciones sociales, por una pane, S& CoMmCurEn o2 Ung ! -srafmmada
tanto por las exigencias eccnémicas y poifficas come Zor rorstaciones
subjetivas que crientan la accion de los ir:c‘wic._ps y c’: | cs. Por ctra
parte ol tefido de significades que orientzn & zccién de los

sujetos se canfigura @nta an funcidn de ias axigas
politicas comao de las resisiancias y aliemaczs cus
como posibles en eli'muncde imaginario de ics nchic:
sugerente, en sstg sentide. 2l pensamiento cs &=37%
aiirma que: “el hombre es un animal suspendice en ¢
mismoe ha contricuido a tefer”. )
Esta intarpreiacion dal concepto de cufurz some
sxpectativas y comperiamientos, discrspaimss
un grupo humane, requiere, 2l mismo demce. Tmer cone
xible y plastico del contanicdo de lz2 misma Las zreduction
cen entenderse comae las greducciones mazsriaias. |
entre elemenios confunden mas gue ac:aran .c.* 2c
racciones humanas. Camao afirman reitera T
crigen como Bruner, Yan Maznen o Gernz i cima =5 un =
bado, metaidrico gue requisrs constanis im=Crs=ccén.

sccnomicas y

0
8
o}

de.as inte- -
tan disinio
biguo, inaca-
-oT.=. como fend-

izra interpre-

n més gus exgiicacién causal. Conocer in
‘npfeSa sin final. St mismc hecho de persanz |

mpartirla supone su snriquecimientc v macdd :Sn. S oIS ;
ouca sy naturaleza cameoianie, su icdentcsc Er_.toccrs:::::—“_ su dimensidn
sativa y cosgtica.

() ('!l oy

Cuando al hombra organiza racionaimens® G ~A2ce TES o5 =XDGuUCH, repelir 6
prclorgar formas ya exisientes, Ferg cuerncC ofo= e~ sy s - da forma al -
20S. y eSid accion, Gue 28 Guizd [z meicr seiscon o2
una Claridad agabuliante en ei caso def are (L3 oo

Este aspecto reflexiva &s un eje cruckl gars = intarprem=—Xxt o= los asuntos
numanos. La diferencia sustancial entre !cs orCCesScs Ce \,aeaon ﬂsoonta-_.,.
n2a y los de eQuUCAcion Mencional 23 o] pronce g Catc=— v ssmatico de
£5id wiuma geraverecer 8 CEIArCic en lcs TCACUCS €2 = ooncencia de su

SOSIONICEdzEs raflexivas, Ga "o:verse SObre & mESics ¥ SoiEs =S IROpIcS, proce™
moara entender cOMO se 2s=% comficur=me =0 cada uno e:i_i

w
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tejido de significadas que companen su culiura y para decidir sobre su perma-
nencia o maodiiicacién. Como veremos a lo fargo de los siguientes capitulos, la

educacion se entiende en el presente discurso como un complejo croceso de

:Wue S€ retuerce soore si_misma, reflexivamente, para entender
susg orl origenes, sentido y afectos @n el desarrolio individual v colective. Par &R0,
25 mpresoncuoTe entendér los mecanismos expiicitos y tacitos de jntercambio
cultural de s.gnmcados para comprander v estimular los procesos de reflexidn
sducativa.

A mado de sintesis conviene destacar dos aspectos del concepto de cultura

de.especizl relevancia para nuestro discurso posteriar: en grimer lugar, el carac-

ter sistémico s interrelacionado de los elementos simbdlicas que consutuyen fa
red de significados comoamcos de modd que se eviten las interpreiaciones

unilaterales y reduccionistas. &n segundo lugar, su naturaleza nmpllc‘ta el
caracter tacito, dado por supuesto, de la mayoria de sus contenidos. Las cuitu-
ras funcionan coma patrones de intercambio precisaménte porque forman una
conerente red de SIgnmcados compartidos que los individuos generalmente no
cuestionan y se admiten como marcos Utiles y presentes en los procesos de
comunicacion. Los significados se objetivan en comportamientos, artefactas y
rituales que forman ia piel del contexto institucional y que se asumen como
imprascindibles e incuestionables por su cardcter previo a la intervencion de los
agentes. - -

2. La escuela como.cruce de culturas

Todas estas caracteristicas del concepto de cultura: configuracién sistémica,
f‘arac Tar indeterminado vy ambiguo, abierto a la interpretacion, naturaleza implici-
1a de los contenidas, relevancia vital de sus determinaciones, ambivalencia de
sus influjos, que representan {anto plataformas que abren posibilidades como
marcos que restingen o erspectivas, me parecen de encrme trascendencia para
la compransién de ios fenémenaos de sacializacion y educacion que tienen lugar
en sl ascenario de la sscuela. €l enfoque cultural no supone un simple cambio
de denominaciones, sino de perspectiva. El analisis de lo que realmente ocurre
8 13 BsTUsSZ Ty de [0S erscios gue tiene en los pensamientas, sentimientos vy con-

ducias de Ios estudiantes requiers descender a los intercamtics subterrdneos de
significados gue se prodicen en las momentos v ea las situacicnes mas diversas
g inacdveridas de lz vida cotidiana de la escuela. Las diferentas culturas gue sg

e

esfontaneos con su entorno.:

a2ntracruzan 2n el 2spacio escalar impregnan af sentido de l0s intercambigs v 2
vé?ff‘cro ley transaccignes simoancas en medio de las cuales se desarrolla la
f‘onstrucc on de significados de cada individuo. -

TCSA g5te propdsito y teniendo en cuenta la complejxdad del término cultura

anteriormente desarrollado, me parece necesario precisar y concratar el con-

cepto que voy a utilizar en adelante. Considero una cultura como el conjunta de

significados, expectativas y compartamientos compartidos por un determinado
~grgooTsOCial, que jaciliian y orderan, imian ¥ _potencian, fos intercambios

sociales, 1as oroduc iones simbolicas y materiales y las realizaciones individua-
'Té's“?—c_o'ecuvas dentro.de un marco espacial ¥ temoorirdetcrmmado La cultu-
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ra, por tanto, es el resultado de la construccion social, contingents a las candi-
ciones materiales, soct ales y espirituales que dominan un espacio v un tiempo.
Se axgrnsa an szgnmcado_skgaigie__s, sentimientos, costumbres, rituales, mstxtu?,
ciones v abjetcs, sentimientos (matariales y simbadlicos). que redean (a vida indi-
vidual y colectiva de la comunidad. Como consecuencia de su caracter contin-

. gente, parcial y provisional, la cultura no es un zlgaritmo matematico que se
" cumple indefectiblemente, ha de considerarse siempre como un taxto ambiguao,
. Que es necssario mtﬂror:tar indefinidamente (BrRUNER, 1992). Par alio participar
"L vivir una cultura supcne remt_er_or_e;ar.a reproducirla tanto coma transformarta.
. Lz'cultura potancva 3 tanto como fimita, abre a la vez que restringe =l hdrizente de

imagmcc én y practica de quienes la viven. Por otra parte, 1a naturzleza de cada
cultura determina las posibilidades de creacion y desarrollo interno, de evolu-

.c.cn 0 estancamiento, de autonomla o degendencia individual.

Ya en olras ccasicnes (PEREz Gomez, 1993, 1985) he prapuesio gonsxderar
la escuela comg un aspacio ecoldgico de.cruce de culturas _cuya_responsabili-
dad especifica, que la distingue de otras institutiones e instancias de socializa-
cién y le confiere su propia identidad v su relativa autonomia, as la mediacion
raflexiva~da aquellos influjos plurales que las diferentes cultm
forma permanente sobre las nuevas generaciones, para facilitar su oesarrouo.
educativo. El responsable definitivo de la nzaturzleza, sentido y coasistencia de
la que los alumnos.y \_alurinas aprenden en su vida escolar es este vivo, fluido y
complejo ciucgde culturas que se produce-en Ia nscue!q entre las propuestas
JeTTE cultura ciitica, 2lojada en 1as discicl ficas. adisticas_y filosdficas;
25 determinaciones de 13 cultura académica. rerle ada en las concracicnes que
“constituyerretcorcaiunT, 105 niujos de la cuitura social, constituida. por los
valores Hegamdnicos del escenano social; las presiones coudxanas de la_cuftura
insiitutional présénte én 10S rOles, normas, rutmas  y ritos ritos propios de la escuela
Como Instiueion sacial espedifica; v tas caractaristicas de la cultura axpenenc:a/

acqUtida por £ada 2IUmno & Tavés de la experiencia en [0S intarcambios

~ En el presente trabajo me propongo analizar detemdamente los distintos
aspectos gue confponen cada una de estas culturas que interacian en &l espa-
cio escolar y cuyo conocimiento puede ayudarnos a clarificar el canjunto de fac-
taoras plurales que condicionan los procesos ds ensefanza-aprendizaje vy que.
frecuentementa se han incluido en el sccorride concagto paraguas dsnominado
currictlumccuits (Jurjo TORAES, 1891, AfPLS, 1889). Es evidente que los sstu-
ciantes aprendan mucho mas y mucho menas, en toga ¢aso algo disinto, de lo
Ggue se les ensena intencionadamente en 2l cu riculum exphcito=Tanto los inter-

" cambics zcadémicos como ios intercambias personales o'lzs relaciones institu-

cicnales se encueniran mediatizadas por la complefa red de culiuras que se
intercambian en este espacio artificial y que constituyen una rica v espesa tela
de arafz de significados y expectativas por la que transita cada sujeto en forma-

cidn, precisamente en el periodo mas activo en a construccion de sus significa-

_ dos y de su identidad. Esta perspectiva cultural pretende estimular nuestra sen-

sibilidad ante la decisiva influencia saocializadora y-educativa de los mditiples

. slementos subterrdneos, ticitos e impercegtibles que constituyen la vida coti-

diana de la escuela. Los ritos, las costumbres, las formas de organizar el gspa-
cio y el tiempo, los consansos no discutides, las ideas omnigresentas, las

D Zdiciones Morata, S.L
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: ca gue se articula en el cruqge de las mismas, cuyo influjo real en el intercambiq,_
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expecialivas no cuestionadas, los interases inconfesados, los cédigos aprendi-
dos y reproducidos de forma mecanica, los guiones sobreentendidos... son
todos elementos fundamentales de cada una de las culturds y de la red especiii-

y consiruccidn de significados es mas podergse cuanto mas impercaptible.
La.juncién educativa de la escuela, como veremos en el desarrcllo del pre-
sents traba|o es precisamente gfrecer al individuo la posibilidad de detectar vy
entender el valor v ef sentido de “los mrlu;os explicitos o latentes que esta reci-
biendo 2n su desarrallo, como consecuencia de su participaci én en la complg]
vida cultural de su comunidad. La primera responsabilidad del docente, po*
tanto, s someter_su practica y su contexto escolar al escrutinio critica, para
comprender la trama ocuita de inte

sobre si mismra para poderse ofrecer como plataforma educativa, que intenta
clarificar el sentido y los mecanismos a través de los cuales ejerce la accidn de
la influencia sobre las nuevas generaciones.

Mipropasito al desarrollar cada una de las culturas que se entrecruzan en gl
aspacio escolar es ofrecer instrtumentos tedricos, lineas de analisis que faciliten

. la indagacion y la comprensidn de la complejidad de fendmenos explicitos vy

latentas que canfiguran+ia rica vida del aula y de la escuela. Na son mas que
puntos de partida y vias de indagacidn que gretender abrir nuevos herizontes a
la pretension de entender los flujos reales que presionan la construccidén de sig-
nificadaos en quienes viven en {a escuela.

Las diferentes culturas que se cruzan en la escuela sufren de forma inexcu-
sable las implacables determinaciones de la comolelc vida contemparanea, gor
slio, la pretensidn de intervenir educativamente en el desarrolio de las futuras
genersciones requiere la camprension de tan sutiles, omniprasanies y frecuen-
tementa invisibles. per cotidianos, [influjos. Las herramientas de anélisis y los
esquemas de interpretacidn que aqui ofrezco s obvio que tampdco escapan &
la compigjidad v a la contingencia. Mi desao es que, a pesar de la inevitatle difi-
cuitad del contenido de algunos capitulos, las interpretaciones que presanto
suedan servirmos a los docentes para entender vy aprehender mejer &l valor de
Auesiros propdsitcs y procedimientos asi como &l sentideo v la fuerza de ias cir-
cun='ancxas en las que frabajamos.

£n &l capituio de agradecimientos guisiera rendir un sincero horr‘encj= & mis

companeros docentes, masstras v maastros de les distintos niveles educativos.

Gue con sus practicas innovadoras, con sus pregcupaciones g interrogantes vy
con sus amotivas @ intensos debates, han mantenido en mi la ilusién de una
busqueda interminable pero esperanzada de mejores formas de hacer y de mas
poientas modas de entender la complejidad y relevancia de la préctica educati-
va en medio de la incertidumbres de las caondiciones posimodermas de nuastro
gscenario vital. Sirva est2 pequeno homenaje para ccmunicar a la vez mi con-
vencimiento de la extraordinaria relevancia de las précticas individuales y colec-
tivas de renovacidn pedagdgica de la vida escolar, y mi deseo de estimular las
experiencias que se proponen converiir Ia escuela en un espacio acraoaole de
vivencia y recraacidn libre y consciente de la cultura,
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rcambio de significados que constituyen. la.
¢&d simbolica en la qué se forman los estudiantas.’La escuela ha-dé reflexionar
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’“ADKTULO PRIMERO

I cultura critica

“En ias ciencias sociziss hemos de zhadir al inestaiz=ardcter de tcdo conoci-
mienta empirico fa ‘subvarsicn’ que conileva el reintegro BEgSCUrSO clentifico social
en {0s contextos que angiiza. La reflexién cuya version Mslizada son las ciencias
sccigigs {un ganero esgs ,cs de conocimiento expecs es fundamenial para ia
incole reflaxiva de la mocernidad en su conjunto. (...) fa c=ién no radica en que no
axista un mundo sccial esiatie para ser conocido, sino w=ef conccimiento de ese
munco conwibuye a su cardciar camoianie ¢ inesiabie” (Gaoexs, 1993, pags. 47- 51).

“Entsndamcs por culturz critica, ait a -ultura o culttssntelectual el conjunto’
de significades v produccicnes que =n los diferentessmibitos dei saber vy del
nacer han ido acumulands ics 'LQOS ~umanos a lo ko de fa hisioria. Es un

ber de e

1

wn
[u [

su!aco por el contrasie y &l escrutinio pubiico zssteméatico, por la criti-
y fg, qu ioja en las disgsnas cientificas, en las
rocucciones artisticas y i speculacion ya?eAién filosofica, en la
narracion histrica... Esta cui a svqluciona y semmsiorma a o largo del
demgao v es cilerente parz ics disintos Zrupds humancs _ _ S
No es dificii constatar iz crisis actual en a culturaZeisctual y cdmo dicha®
situacién de crisis esta influyando susiancialments en=2moito escolar, provo-
canco, sctre odo enue los Godentes, unz clara sensacide parolcpdao al com-
orobar cdme sz desvanecen los fundamantos que, com=yar 0 menor grado de.

(9]
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fermuiacion perman
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reflexicn y consciente acepizcién, legitmaban al menos=3ricamente su praciica.
e la cuitura c&= actuai que merece la

uCua«-s son ics vaioras y conccimientos d
ceng tradajar e0 la escuela? {C8mao se 2’*ann'ﬁcan y quiésis define?

Es svidents que en las Gltimas décadas vivimos ursievitable sensacién de
r's's interna y externa de Ja. onﬁgurac"'\n moderna dzi cultura critica que ha
gitimaco, al menos tedricamente, la_préctica docentessnuestras_ascuelas. La.
ifura cientifica y el modsia de racionaiidad que ha resfo en la sociedad acci-
niaf sa desvcnece La ‘mccermidad.yla idea de prog== lineal e indefinido, !a
rocuctividad racicna xa la concencicn posiivisia, la==dencia atnocéntrica v

oto..ml 3 impaner l glo de verdad
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