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entre estos y 1os protagonistas-escuchas. Restableci-
micnto que iniplica un proceso de construccion ern el
cual cada quien habra de asumir las tareas que le
corresponden para conformar marcos interpretativos
de nuestrarealidad educativa que 1nos permitiran com-
prenderla y transformarla.

A
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1. L.as perspectivas

I. En torno a la nocion del curriculum

Como lo hemos venido senalando, el debate actual
en el campo del curriculum toca tematicas y problema-
ticas tales como: el curriculum como practica social; la
diferenciacion erntre et curriculum formal, el vivido y el
oculto; la funcién social del curriculum en cuanto a
transmision y reproduccion cultural, social, politica e
ideologica, o bien, desde una perspectiva no soélo de
reproduccion sino de resistencia y lucha social, asi
como de produccion cultural; la iimportancia de lievar
la investigacion hacia una optica de analisis centrado
en la vida cotidiana, etc. :

El campo del curriculum se ha complejizado y, e
ultima instancia, lo fundamental es advertir si esta
complejizacion esta tuncionando como un obstaculo
para comprender mejor los problemas que se encuen-
tran en él, y que sonmotivo del mismo, o bien si se estan
permitiendo tanto el platﬁ.tqzmlientn de nuevos proble-
mas como una mejor comprension de aquelios que han
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sido centrales en el debate curricular. Sea una cuestion -

olaotra, nos encontramos con el problema de un nuevo
lenguaje o de nuevos lenguajes que se incorporan al
campo curricular, que lo recomponen, que lo recons-
tituyen. Nuevos lenguajes que responden a la incorpo-
racion de nuevos paradigmas teoricos y epistemologicos.

La vieja discusién sobre la similitud o diferencia
entre plan de estudios y curriculum ha quedado reba-
sada y hoy el debate se centra mas, en todo caso, en la
pertinencia y factibilidad del campo mismo o en su
virtual muerte e inexistencia. Muchos trabajos que se
realizan en materia de investigacion educativa bien
pueden considerarse dentro del campo del curriculum,
o no, dependiendo de como se conciba al curriculum
mismo. De tal forma, que el debate en e] campo obliga
a una reconceptualizaciéon de la nociéon misma de
curriculum. ’

Este apartado es un intento en esta direccién. En
€l se apuntan algunas lineas de reflexion (de corte
epistemologico y construccion conceptual)! que permi-
ten pensar al curriculum a partir de la complejidad que
hoy presenta. Se dirige masa la aperturadeaspectos de
observacion, problematizacion y conceptualizacion, en
cuanto a la nocién de curriculum, que al desarrollo de
categorias y conceptos relativamente acabados?. Esto
es, se ubica fundamentalmente en una perspectiva de

'Se estd trabajando la idea de epistemologia desde una perspectiva de la
totalidad, especificamente como ha sido desarrollada por Zemelman.
Esteautor lleva a cabo una diferenciacicn fundamentalentre laperspectiva

epistemoldgica de la totalidad y la construccién tedrica. (Zemelman;
1987).

? Desde la posicién de Zemelman (el cual retoma y articula aportes de
Marx, Kosik y Bloch, entre otros) la perspectiva epistemoldgica de la to-
talidad radica en una posicion de apertura hacia la realidad que permite
ladelimitacién-aprehiension de camposde observaciony problematizacion
a partir de los cuales se puede iniciar una construccion tedrica.
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aperturahaciala problematica delarealidad curricular
que permita aprehender y delimitar ciertos aspectos de
ésta, para llegar a la construccion de una nociéon de
curriculum que coadyuve a la superacion de determi-
nadas teorias y articulaciones conceptuales que han
conformado y constituido esa nocion. Si bien es cierto
que se pretende avanzar, como ya se senald, en una
tarea de constriiccion conceptual a partir de esta
aprehension-delimitacion de aspectos centrales y sig-
nificativos de la realidad curricular, inicialmente se
presenta un esbozo de la nocion de curriculum sobre la
que se pretende trabajar y, en seguida, se desarrollan
los aspectos que en ella se delinean.

eNocion de curriculum. Por curriculum se en-
tiende a la sintesis de elementos cuiturales (conoci-
mientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada®
e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque
algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y
otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion
0 hegemonia®. Sintesis a la cual se arriba a través de

3 Aqui se estd trabajando la nocién de pensar desde una perspectiva
kantiana, esto es como la facultad que tiene el hombre para generar ideas
que le otorgansignificado y sentido ala vida social (comunidad espiritual)
Y que en esta vida social se generan. ‘

* Se estd trabajando la nocién de hegemonia desde una perspectiva
gramsciana, en la cual ésta se piensa a partir de la reconceptualizacion
de la nocién de Estado: "(el) concepto de Estado, normalmente entendido
como Sociedad politica (o dictadura, o aparato coercitivo para conformar
lamasa popular segiin el tipo de producciény la economia de un momento
dado) y no como un equilibrio entre la Sociedad politica y la Sociedad
civil (0 hegemonia de un grupo social sobre toda la sociedad nacional
ejercida a través de las organizaciones denominadas privadas, como la
Iglesia, los sindicatos, las escuelas, etc.)”. (Gramsci: 1981: 46).
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diversos mecanismos de negociacion e imposicion so-
cial. Propuesta conformada por aspectos estructura-
les-formales y procesales-practicos, asi como por di-
mensiones generales y particulares que interacttian en
el devenir de los curricula en las instituciones socjales
educativas. Devenir curricular cuyo caracteres profun-
damente historico y no mecanico y lineal. Estructuray

devenir que conforman y expresan a través de distintos
nivcles de significacion.

*Acerca de la sintesis de elementos culturales
que conforman la propuesta curricular. Empezar a
considerar este aspecto da la impresion, en un primer
nioriento de encontrarse ante una enorme mesa en la
cual se observan totalmente desordenadas las piezas
de un magno rompecabezas.

En efecto, el curriculum es la sintesis de elemen-
tos culturales, esto es, de conocimientos, valores, creen-
Cias. costumbres y habitos, que conforman una deter-
minacla propuesta politico-educativa. Estos elementos
culturales se incorporan en él no sélo a través de sus
aspectos formales-estructurales, sino también por
medio de las relaciones sociales cotidianas en las
cuales el curriculum formal se despliega, deviene prac-
tica concreta.

Si bien, en un primer momento, esta sintesis de
elementos culturales se nos presenta de manera caoti-
cAa, esto se debe a su pertenencia a las distintas confor-
maciones culturales que actian en una determinada
sociedad, en un grupo, en una nacién y entre las
naciones. Su comprension nos permite la posibilidad
del analisis de esta diversidad y sus relaciones de
hegemonia y resistencia en la conformacién estructu-
ral y el devenir de un curriculum determinado.

Esle caracter de sintesis, en muchas ocasiones
contracictoria, nos permite comprender por queé es difi-
cil concebir al curriculum como un sistema congruente
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y articulado®, al tiempo que nos perite visualizarlo
como una tolalidad en cuya articulacion se presentan
las contradicciones, el juego de negociaciones e imipo-
siciones. La sintesis implica el caracter de lucha (expre-
sadade muy distintas maneras) que se desarrolla, tanto
en la conformacion inicial de un curriculuin como en su
desarrollo y evaluacion.

De tal forma que, si bien en un curriculum se
incorporan los elementos culturales que se han consi-
derado valiosos, esta consideracion es la que sostienen
los grupos dominantes de una sociedad; sin embargo,
en un curriculuin se expresan, aungque ocupando dife-
renles espacios en los planos estructural-formal vy
procesal-practico, los elementos culturales pertene-
cientes a otros grupos socioculturales que logran incor-
porarse en dichas sintesis. En terminos de Bourdicu
(1970) el curriculum es un arbitrario cultural; sin
entbargo, tal arbitrario esta conformado por cleierntos
de diversas conformaciones culturales y su caracter es
el de una estructura dinamica o relativamente estable
(Lefevbre: 1968; Sanchez Vazquez: 1968).

sAcerca del curriculum como propuesta politi-
co-educativa. Se considera que el curriculum cs una
propuesta politico-educativa en la medida en que se
encuentra estrechamente articulado al, o alos, proyec-
to(s) poli'tico—social[cs) amplio(s) sostenido(s) por los
diversos grupos que impulsan y delerminan un curri-
culum. El caracter politico del curriculum no se centra
en una cuestion partidista.

‘En cada momento historico, en el devenir de las
distintas culturas y tos pueblos, los distintos tipos de

3 Este cainbio enla nocion del curviculum ha tenido implicaciones s silo
conceptuales sino metodoldgicas y écnicas, de yal S gue ficn
quedado superadas, entre otras, las nociones de congriencid e derig con
las que se operd, por ¢jemplo, en la evaluacion del picn do csiudios de
biologia de la ENEP-Zaragoza (1980-1).
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educacion han intentado responder a las exigencias del
proyecto politico-social amplio sostenido en cada caso.
Sibien es cierto que tal proyecto esta sujeto a transfor-
maciones y reformulaciones. Por ejemplo, al finalizar el
siglo XIX y en los albores del XX se sostenian dos
proyectos politico-sociales amplios, opuestos y contra-
dictorios aunque su base economica se perfilaba como
comun (la industrializacion): el proyecto internacional
del socialismo y el proyecto del progreso industrial de
corte capitalista. El siglo XX ha sido la arena en la cual
estos proyectos politico-sociales han devenido en es-
tructuras y practicas sociales concretas, y en estrecha
vinculacion con ellos se han desarrollado los sistemas
educativos y los curricula que han formado a las
distintas generaciones de este siglo.

Una de las caracteristicas de este fin de siglo y
milenio es la ausencia de proyectos politicos-sociales
que sean capaces de responder a los conflictos que vive
el hombre hoy en dia®. Esta situaciéon afecta al campo
del curriculum y, en cierto sentido, dificulta el trabajo
practico, en la medida en que el proyecto politico-social
es un paradigma central para el diseno y desarrollo de
cualquier curriculum.

Esta ausencia de proyectos politico-sociales am-
plios se advierte, incluso, en el cambio de énfasis en
cuanto a lo politico en la mayoria de las tendencias
contemporaneas en el campo de la filosofia, en general,
y de las ciencias humanas y sociales, en particular’.

¢ Algunas ideas sobre esta temdtica se desarrollan en el dltimo apartado
de esta tercera parte del volumen. '

7 Nos referimos aqui a las vertientes de indagacion y elaboracion
conceptual que han dejado de lado el manejo directo y explicito de lo
historico-social y politico en el campo de la educacion, y especificamente
del curriculum, tal como lo seiiala McLaren refiriéndose a posiciones
contempordneas englobadas en el postmodernismo: "No estoy sugiriendo
que la filosofia de la postmodernidad y los nuevos desarrollos (continua)
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sAcerca de los intereses de los grupos y sectores
sociales que piensan e impulsan una propuesta
curricular. Se ha afirmado que la sintesis de elementos
culturales que conforma y determina un curriculum se
constituye a través de un proceso de lgcha entre los
distintos grupos y sectores socia}es que pi‘ensan €
impulsan una propuesta curricular. Dg ah1' que se
piense que si bien esta sintesis es un arbitrario cgltu—
ral, se sostiene que dicho arbitrario cultural contiene
de diversas maneras no solo elementos del grupo
dominante o hegemonico, sino también de los otros
grupos o sectores sociales®. Una caso claro para noso-
tros en cuanto a intereses de grupos y sectores en
relacion a un curriculum es la polémica que se observa
en torno al curriculum de primaria en México, cuyo €je
estructurante es el libro de texto gratuito, el cual se ve
sujeto a constantes criticas que han ocasionat;lo su
revision y modificacion. En el centro de esta polémica
se encuentra un problema de intereses encontrados en
relacion al caracter y orientacion de la educacion
primaria.

eAcerca delosintereses que tienden aser domi-
nantes o hegemonicos y los que tienden a oponerse
o resistirse a tal dominacién. Este aspecto toca uno
de los puntos mas controvertidos hoy en dia en el

en la teoria social no contengan sus moimentos de transformacidf.‘t 0 que
no estén sirviendo de manera laudable a fines politicos. Mcis bten., me
estoy refiriendo tanto a la ausencia de una expli(,jitac‘to'n, bien definida y
resuelia de una postura politica en estos trabajos, como al desarrollo
ahistdrico general de estas nuevas aproximaciones”. (Mcl.,aren: 1986;
390). Existe una traduccion libre de Bertha Orozco publicada en una
versién preliminar; se reporta en la bibliografia.

8 En esta linea retomamos el conceplo de arbitrario cultural de Bourdt.eu
(1970), pero consideranos que su conformacion es compleja y contradic-

toria y que en ella participan diversos grupos, sectores y clases sociales.
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campo del curriculum y de la sociologia de la educa-
cidn; se refiere al caracter de] curriculum en su relacién
con la funcion social de la educacién.

Al respecto se habia venido afirmando que el
curriculum de la escuela actual funcionaba como
reproductor del orden social imperante®. Desde esta
perspectiva, se privilegié en el analisis el caracter
dominanate o hegemonico del curriculum en las socie-
dades modernas y se dejo de lado la posibilidad de la
presenciay desarrollo de elementos Curriculares que se
opusieran o resistieran a tal dominacion.

Trabajos como el de Paul Willis (Learning to Labor
1977) y el de Michael Young (Knowledge and Control:
1971), en el contexto de un movimiento intelectual que
haretomado elementos basicos de corte fennomenolégico
y ha llevado a cabo una critica muy importante al
marxismo ortodoxo (Escuela de Frankfort, neomarxismo
cultural de Raymond Williams), han permitido cons-
truir conceptualmente categorias para la comprension
de aquellos elementos inherentes al curriculum que no
obedecen alalogica dela dominacion, de la hegemonia.
Esto es, han sido la cuna conceptual de las hoy llama-
das teorias de la resistencia, sustento de la pedagogia
radical cuyosrepresentantes mas destacados son Henry

A. Giroux y Peter McLaren. Estas teorias se han esfor-
zado por comprender el papel y las posibilidades de los
elementos de resistencia en la conformacién y desarro-
llo de los curricula actuales, En México se encuentran

YEn esta linea se encuentran las llamadas teorias de Ig reproduccion o
correspondencia. Entre sus exponentes mds destacados se encuentran
Bourdieu y Passeron (La Reproduccion, 1970), Baudelot y Establet (La
escuela capitalistade Francia, 1971), Althusser (Los aparatos ideols gicos
de Estado, 1974), Bowles ¥ Gintis (la instruccion escolar enla América
capitalista, 1976). Un exelente andlisis de estas posiciones
reproduccionistas es el llevado a cabo por Henry Giroux en su trabajo

"Teorias de a reproduccion y la resistencia en lg nueva sociologia de la
educacion: un andlisis critico” (1983).
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elementos conceptuales para la comprension de pro-
puestas curriculares que contienen aspectos d‘? I‘GS}S—
tenciaen algunos trabajosrecientes sobre: el currlcuh‘irn
de primaria (De Alba-Gutiérrez: 1984) y el de.educaclotn
indigena (Gonzalez Gaudiano—Vargse: 1986); en cuan o1
alos curricula de educacion superior, campo en el cua
ha sido fecundada la reflexién y elaboracion concep-
tual, se ha dejado de lado este aspecto hasta este
mornento. Algunas investigaciones que se e'ncuen‘tr‘an
en curso se han centrado mas en una optica teonca
reproduccionista.

eAcerca de los mecanismos de negociacion e
imposiciéon en la conformacién y dgsarroﬂoffie uz;a
propuesta curricular. En otr‘o trabajo se ha afirma Cf
Elue el contacto cultural, histéricamente, .k}a 51(?10 con
flictive, desigual y productive (De Alba-Gutiérrez: 19;3.4).
El campo del curriculum es un campo f:'le co'ntacho e1
intercambio cultural. En la conformacion misma de
curriculum, como se ha venido trabajando, se Hgva a
cabo una confrontacion, unalucha, enla cual chstmtps
grupos y sectores con intereses opue.s‘tos y Contrgcé1c~
toriosluchan por determinarla selecgon de conteil.l 0s
culturales que conformaran un curnculum, se arriba ei
la sintesis senalada a través de mecanismos en e
contexto de tal lucha de negociacion e imposicion.

En el centro de ésta se observa un problema de
poder. Depende de la relacion de fuerza . entre loi
distintos grupos y sectores el tipo de mecanismos que
priva en-un momento dado para la dgﬁr_ucmn de un
curriculum. En la medida en que 10; Q1st1ntos grupos
y sectores guardan una relacion equihbrada. de fuerza

se tendera mas a la negociacion, y en la medida en que
alguno o algunos de éstos se encgentrgn en una
situacién de menor fuerza se tendera a la imposicion
por aquel que tenga una fuerza mayor.
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El curriculum es, entonces, una arena en la cual
se ejerce y desarrolla el poder.

"Por poder hay que comprender primero la multi-
plicidad de las relaciones de fuerza inmanentes
y propias del dominio en que se ejercen, Yy que son
constitutivas de su organizacion: el Jjuego que por
medio de luchas y enfrentamientos incesantes
las transforrma, las refuerza, las invierte: los
apoyos que dichas relaciones de fuerza encuen-
tran las unas en las otras, de modo que formen
cadenao sisterna, o, al contrario, los corrimientos,
las contradicciones que aislan a unas de otras,
las estrategias, por tiltimo, que las tornan efecti-
vas, y cuyo dibujo general o cristalizacién
institucional toma forma en los aparatos estata-
les en la formulaciéon de la ley, enlas hegemornias
sociales”,

(Foucault: 1976: 174).

Multiples estudios en el campo de la educacion, y
del curriculum en particular, se han centrado en e]
analisis del ejercicio y el desarrollo del poder; destacan
los trabajos de Apple y de Giroux. |

°Acercadelos aspectos estructurales-formales
Y procesales-practicos de un curriculum. Uno de los
problemas mas importantes en cuanto a la compensa-
cion del campo del curriculum ha sido concebirlo solo
a partir de sus aspectos estructurales-formales, esto
es, delas disposiciones oficiales, de los planesy progra-
mas de estudio, de la organizacion jerarquica de la
escuela, de las legislaciones que normarn la vida €sco-
lar. '

Noobstante, comoya se hasenalado, el curriculum
No se constituye exclusivamente, ni de marmnera priori-
taria, por sus aspectos estructurales-formales: el desa-
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rrollo procesal-practico de un curriculum es funda-
mental para comprender, tanto su constitucion deter-
minante como su devenir en las instituciones escolares
concretas. En multiples ocasiones la presencia de
elementos de resistencia de un curriculum se observa
en estos aspectos. Las particularidades de cada barrio,
region, estado, se expresan con mayor fluidez y facili-
dad en los aspectos procesales-practicos que en los
estructurales-formales. Es mas, en multiples ocasio-
nes se observan contradicciones importantes entre
unosy otros aspectos. Por ejemplo, en las comunidades
rurales de México se festejan diversas fiestas que son
significativas en una region del pais y no en otray que,
desde luego, no estan incorporadas en el calendario
escolar. De tal forma que se da un alto indice de
ausentismo en la escuela cuando se celebran éstas,
pese a que en muchas ocasiones los maestros imponen

‘severas sanciones. De esta manera, los alumnos, y la

comunidad en general, estan incorporando e impo-
niendo ciertos contenidos culturales que consideran

‘validos, afectando la vida cotidiana de la escuela.

Los aspectos procesales-practicos serefieren, pues,
al desarrollo del curriculum, a su devenir.

eAcerca delas dimensiones generales y particu-
lares.

"Dimensién significa -en términos generales- la
demarcacién de los aspectos esenciales y de los
limites de un proceso, hecho o fenémeno”,

(De Alba-Viesca: 1988; 10)

En el campo del curriculum se consideran dos
tipos de dimensiones que lo conformany lo determinan:
las generales y las particulares o especificas. Ambas
dan cuenta de los aspectos esenciales del curriculum,
al tiempo que senalan sus limites.
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otros codigos culturales se observa que las deficiencias
se encuentran en estos grupos en relacion a aquellos
que pertenecen a la cultura a partir de la cual se
construye el test, y viceversa. En esta linea es impor-
tante retomar la nocién de contacto cultural (De Alba-
Gutiérrez: 1984), en donde se concibe a éste Como un
proceso historico y social caracterizado por ser conflic-
tivo, desigual y productivo. Esto nos permite pensar en
la sintesis cultural que conforma un curriculum {con-
cibiéndola tanto en el momento de constitucion estruc-
tural-formal como en el desarrollo del mismo, como un
contacto cultural) en el que esta presente el conflicto,
la interrelacion desigual y, sin embargo, en el que se
producen contenidos culturales, siendo la sintesis
misma una producciéon cultural. Produccion cultural
en la que se han erguido algunos elementos como
dominantes y otros guardan un lugar de subordinacion
yresistencia. En otras palabras, un curriculum conce-
bido como arbitrario cultural indica que, sibien contie-
ne rasgos culturales hegemonicos, porta asimismo
rasgos culturales opuestos, distintos, que.son germen
y expresion de resistencia.

*Politica. Todo proyecto educativo es un proyecto
politico en la medida en que implica una practica
humana, una praxis, es decir, acciones con sentido
dirigidas hacia determinados fines sociales.

De tal manera que ningiin curriculum puede ser
neutro y aséptico como lo han pretendido las posicio-
nes de corte empirico-analitico. La educacién es una
parte sensible y neuréalgica del tejido social, por tanto
los diversos sujetos y sectores sociales se encuentran
interesados en ésta y luchan porque la educacion,
especificamente en aquellos proyectos de su interés,
S€a congruente con su proyecto politico.

- Ladimension politica es fundamental también en
Cuanto a la viabilidad de un curriculum.
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»Social. Nos encontramos en una sociedad com-
pleja y contradictoria que se desarrolla, tanto en rela-
cién con un proyecto social amplio hegemonico que
contiende con otros proyectos sociales, como en el
sentido de la presencia y la actuacion de los diversos
grupos y sectores que la componen, expresandose en
ella diversas posicionesy concepciones que se desarro-
llan en el marco de presiones internas y externas de
acuerdo con las multiples condiciones sociales, y que
se traducen en cambios en el interior de los diversos
sectores y grupos de la sociedad global. En cuanto a la
dimension social se sostiene en este trabajo la siguiente
tesis: la educacion no es en si misma reproductora,
conservadora o transformadora; el caracter que adquie-
re la funcion social de la educacion esta estrechamente
vinculado con el o los proyectos socioculturales y
politico-econdmicos desarrollados en el seno de la
sociedad, tanto en sus momentos de constitucion como
en los de su consolidacion, desarrollo y transforma-
cion.

eEcondémica. Al aludir a la dimension economica
en el campo del curriculum es necesario referirla al
problema de la determinacién econdmica. El deter-
minismo econémico ha ocasionado cierto reduccionismo
en algunos analisis sobre la educacion en general y la
escuela en particular. En cuanto a las teorias de la
reproduccion, el trabajo realizado por Bowles y Gintis
(1971) esta dedicado a la relacidon entre el aparato
productivo, elmercado de trabajoyla escuela, endonde
se considera que ésta forma -principalmente en cuanto
aactitudesy conductas- de acuerdo alas exigencias del
aparato productivo. Sin ambargo, estudios recientes
(Willis: 1977) han demostrado que la dinamica escolar
contiene un nivel de mayor complejidad, por lo que no
solo se la puede concebir en una relacion determinante
con lo economico.
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En nuestro medio cabe senalar que los estudios
referidos al mercado de trabajo 0 a la relacién entre
€conomia y educacion son escasos. Si bien algunos
destacados investigadores en México se han dedicado
de manera prioritaria a estudios en materia de econo-
mia de la educacion, se considera que ésta es una
dimension importante que tiene que retomarse en el
campo del curriculum, en donde la perspectiva de la
totalidad social permite estar atentos para no caer en
reduccionismos economicistas, sin dejar de lado la
importancia determinante de esta dimension.

eIdeolégica. Se parte de comprender la ideologia
como

“a) un conjunto de ideas acerca del mundo yla
socledad que: b) responden a intereses, aspira-
Ciones clideales de una clase social en un contex-
to social dado y que: ¢) guian Y justifican un
comportamiento practico de los hombres acorde
con esos intereses, aspiraciones o ideales”.

(Sanchez Vazquez: 1976: 292)

La dimensioén ideologica es muy importante en la
conformacioén y desarrollo de un curriculum en la
medida en que contiene las formulaciones basicas que
tienden a justificar el poner en practica un curriculum,
esto es en la justificacion misma de un curriculum se
encuentran los elementos ideoldgicos que son una
parte central del motor de dicho curriculum. Las pers-
pectivas actuales de analisis del curriculum oculto se
sustentan en gran medida en esta dimension.

*Dimensién institucional. La dimension institu-

cional es el espacio privilegiado del curriculum, toda
vez que es lainstituciéon educativa donde se concreta la
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sintesis de elementos culturales (conocimientos, valo-
res, creencias, habitos y actitudes) que conforman una
determinada propuesta académico-politica.

Es valido afirmar que la dimension social amplia
(cultural, politica, economica, social e ideologica) se
expresay desarrolla en lainstitucion escolar a través de
mediaciones y particularidades.

La organizacion de tiempos y espacios, el manejo
del contenido, la dinamica particular de relacionesy de
trabajo, la jerarquia escolar, laburocracia en la institu-
cion escolar, la certificacion, etc., son algunos de los
topicos mas significativos en la dimension institucional
del curriculum.

Esimportante concebir a la institucion en relacion
a su fuerza instituida y a su capacidad instituyente.

eDimensién didactice-dulica. La dimension di-
dactica-aulica se refiere al espacio de encuentro, desa-
rrolloy concrecion cotidiana de una propuesta curricular
entre alumnos y maestros. En ella son los problemas
fundamentales la relacién maestro-alumno, la relacion
con el contenido, el proceso grupal, el problema de la
evaluacion del aprendizaje y el programa escolar.

sDimensiones particulares ¢ especificas. Se re-
fieren, como ya se ha senalado, a aquellos aspectos que
le son propios a un determinado curriculum y no a
otros. En su relacién con las dimensiones generales las
particulares o especificas determinan las caracteristi-
cas esenciales de un curriculum. Estas dimensiones se.
refieren al nivel educativo, al tipo de educacion, a la

~ poblacion a la que va dirigida el curriculum, etc. De tal

forma que, por ejemplo, si se trabaja sobre un curricutum
de educacion basica para adultos una de sus dimensio-
nes particulares sera la problematica de la educacion
para adultos. Estas dimensiones implican la compren-
sion teodrica de estos aspectos particulares.
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*Acerca del caracter histérico y no mecanico y
lineal del devenir de los curricula en las institucio-
nes sociales educativas. Cuando se habla de caracter
histérico y no mecanico del curriculum se esta hacien-
do referencia a la complejidad misma de la practica, la
cual no puede entenderse como aplicacion de lo estruc-
tural-formal, en la medida en que tiene sus propias
particularidades, como lo hemos venido senalando.
Esto es, el caracter historico es el devenir curricular.

*Niveles de significacién. Se concibe a los niveles
de significacion como construcciones coriceptuales
4ue€ nos permiten pensar en el tipo de significaciones
constitutivas de la sintesis de contenidos culturales
que determinan a un curriculum, asi como de aquellas
que se van generando en su devenir histérico-social.
Estas significaciones pueden ser implicitas o explici-
tas, directas, indirectas, manifiestas o latentes.

En particular, los estudios que se han realizado en
los ultimos lustros sobre el curriculum oculto se desa-
rrollan, en gran medida, en cuanto al analisis de los

niveles de significacion que operan en un curriculum y
de su interrelacion .

- En cuanto a la idea de distintos niveles de significacion es importante
el trabajo de Derrida. "Hay datos que deben ser descritos en términos de
estructura, otros en términos de génesis. Hay capas de significaciones
que’ aparecen como sistgemas, como complejos, como configuraciones
es.fatzcas en el interior de las cuales, por lo demds, son posibles el movi-
miento y la génesis, que deberdn obedecer a la legalidad propia y a la
significacion funcional de la estructurg considerada. Otras capas ora
mds profundas, ora mds superficiales, se dan segiin el modo esencial de
lq c.reacio’zz y del movimiento, dei origeninaugural, del devenir o de la tra-
dicién la cual exige que se hable acerca de ellos con el lenguaje de la

senests, suponiendo que hava uno, o que sélo haya uno”. ( Derrida: 986
126). . ,
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2. Sobre la determinacion curricular’’

La determinaciéon... -un proceso de
limites y presiones complejo e interre-
lacionado- se halla en el propio proce-
so social en su totalidad.y en ningtin
otro sitio.

Raymond Williams

Este segundo apartado de la tercera parte del
volumen lo hemos dividido en tres rubros: el primero de
ellos dedicado a una contextualizacion general, el
segundo al tratamiento de la problematica de la deter-
minacion curricular y los sujetos del curriculum, y el
tercero relativo a aspectos propositivos.

*Contextualizacioén general. Como lo afirmamos
en la primera parte de este trabajo, el campo del
curriculum se encuentra en crisis, no so6lo en paises
como el nuestro, sino también en aquellos con proble-
maticas distintas (aunque intima y estructuralmente
interrelacionadas con las nuestras), como lo son Ingla-
terra y Estados Unidos. B

Si bien es cierto, consideramos que esta dificil
situacion en la que se encuentra el campo del curricu-
lum tiende hacia los limites del desarrollo discursivo y

" Unaprimeraversionde este trabajo se presentd el 24 de febrera de 1989
enlasesion extraodinaria del seminario permanente de andlisis curricular
(CESU-UNAM), dedicada al "Andlisis de la problemdtica curricular en
la coyuntuia actual", ¥ en la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) en el marco de la consulta
nacional sobre la modernizacion de la educacion, posteriormente las
ideas principales, « la luz de los acontecimientos clave de 1989, se
presentaron en el foro local del CESU-UNAM, 26 de febrero-9 de marzo
de T9N). La versién dltima es la qie s cxvpone en este volunmen y tiene
stvanas modificaciones :
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ii re1;eracior.1:'circular de la practica, o bien hacia una
milssstfrma?on profunda; tanto nuestros analisis comg
oues! gzleseuerzoi pczir privilegiar una direccionalidaq
sarrollo del campo
. pretenden reconoce
. r
los eséuerz.os tendientes a su transformacion profunda
bor I sor;lsujeran;os que en el momento actyal inclusc;
uevas tormas de produccion!? ,
: o uccion’”, se presentg
lciorrilto u?a sﬁugmon Insostenible el caminar hacia los
mites discursivosy Ig Circularidad practica que apun-

o Ante tal coyuntura, pensamos que es fundamen-
coadyuvar a Ia transformacion del campo, lo cual

Implica la transformacién del discurso, de 13 practicay -

de la relacion entre discurso Yy practica

e 'I(fj?n estalinea, enlos tltimos anos, ycomolo hemos
gongé poC fe;{presarba lolargo de todoelvolumen, nuestras
lones sobre el curriculy i
m han cambiado [
¢ i radi-
almente, de tal forma que hoy en dia lo concebimos de

2 A7 ;
Nos estamos refiriendo a los cambi

roduccié 5 on i
p ccionaraizde la tercera revolucisn industrial. E| impacto de es
cambios en la educacion sup “onire

oirns el ! ] erzor en México ha sido abordado, entre
, -feresa sravo, Graciela Herrera Labray Bertha Orozco F

en su 1jo " : : ]
t'rabu{o Tmpacto de g reconversion industrial en México [
aproximaciones)” { [Y58), : (algunes

0s observados en las Jormas de
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Inglaterra {(nueva sociologia de la educacion) y Estados
Unidos (reconceptualismo y pedagogia critica).

En nuestro caso, cabe reconocer la produccién
que se ha venido dando en México en torno a la cuestion
curricular. En ésta se destaca el pensamiento de Diaz
Barriga'?, asi como el de otros educadores mexicanos y
latinoamericanos residentes en el pais, que han reali-
zado importantes cuestionamientos y criticas y, con
ello, han realizado valiosas contribuciones que, sin
duda, han enriquecido al campo en su conjuntc. Es
importante hacer una breve revision de las polémicas
que en México se han desarrolladoy que son relevantes
en el momento actual. Destacan la que versé sobre el
caracter de la practica profesional y la que abordé la
problematica de la orientacion de los curricula univer-
sitarios. _

La polémica sobre la practica profesional se desa-
rrollo fundamentalmente entre profesores e investiga-
dores de la UAM-Xochimilco y la UAM-Azcapolazcot®.
En el centro de esta polémica hubo cuestiones tales
como si es posible determinar la practica profesional
desde el espacio del curriculum o, si bien, ésta se
determina soélo en el mercado de trabajo. Desde nuestro
punto de vista la vigencia y relevancia de esta polémica,
en este momento y en el contexto de este trabajo, se
encuentra en la problematica implicita en ella sobre la
determinacidn social, la cual resulta central cuando

3 Diaz Barriga es sin duda el autor mds relevante en el testimonio de ello.
Pueden ser considerados ya como cldsicos sus dos libros Diddctica y
curriculum (Nuevomar) y Ensayos sobre la problemdtica curricular
(Trillas).

1 .05 exponentes mds destacados en esta polémica, aunque no los tinicos,
Jucron Roberto Follari de la UAM-Azcapolazco y Gilberto Guevara
Nic¢hla de la UAM-Xochimilco. Cfr. (Follari-Berruezo: 1981; Guevar

Niehla: 1976). |
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intentamos desarrollar la tematica de la determing-
cion curricular.

Envinculacion con la polémica senalada, pero con

Sus propias particularidades, se desarroll aquellaque

atendio a la orientacién de los curricula universitarios,
en donde se discutia si éstos tendrian que atender a las
demandas del aparato productivo (en aquel momento
esto se traducia en una orientacion eminentemente
técnica y eficientista), o bien, si los curricula universij-
tarios tendrian que estructurarse en torno a una forma-
cion fundamentalmente teérica. Tanto Diaz Barriga
(Diaz Barriga-Barron Tirado: 1983) como Follari ( 1983),
con énfasis particulares cada uno, propusieron el for-
talecimiento de la formacion teorica en los curricula
universitarios como respuesta a la politica estatal
universitaria (explicitada en los planes para la educa-
cion superior’s), que propugnaba una vinculacién es-
trecha y directa con el aparato productivo.

Es importante en este momento retomar las polé-
micas anteriores a la luz de la Coyuntura imperante, ya
que, si bien, consideramos que estos debates impulsa-
ron la discusion y permitieron una mejor comprension
de la complejidad Curricular, también pensamos que
los planteamientos formulados han sido rebasados, en
ciertos sentidos, por las condiciones sociales, cultura-
les, politicas y econémicas que hoy privan en el contex-
to nacional y en el internacional,

En cuanto a la influencia que hemos recibido de
pensadores ingleses y norteamericanos, principalmen-
te, cabe senalar que éstos se ‘ubican en la nueva

sociologia de la educacion (Michael Young, Basil |

Bernstein, Paul Willis, entre 1gs mas importantes), el
analisis neomarxista critico de la educacion (Michael

" Estos planes para la educacidn superior se han concretado con
diferentes nombres de acuerdo a los periodos sexenales del gobierno
mexicano. Sobre el andlisis de las politicas para la educacion superior se
sugiere la consulta de los trabajos de Javier Mendoza Rojas: 1981, 1954.
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Apple) y la pedagogia critica (Henry Giroux y l’cter
McLaren). La influencia directa de estos pensadores s¢
ha dado en los ultimos anos, y actualmente su pensa-
miento empieza a socializarse'®; sin embargo, lo que
nos parece mas importante en cuanto a su estudio y
analisis critico de sus planteamientos, lo encontramos
en las_fuentes teoricas comunes'’ que hemos o’pser—
vado, tales como la Escuela de Frankfort, el neomarxismo
de Raymond Williams, algunos aportes de Fouc?ult, el
pensamiento de Gramsci y, en los altimos afos, al
analisis de algunos autores postmodernos, entre las
mas relevantes. Esto es, que mas que recibir de estos
autores una influencia directa y mecanica, hemos
coincidido con ellos en un movimiento critico que esta
replanteando las formas especificas y los lugares t?Qri—
cos a partir de los cuales se comprende la problematica
educativa en general y la del curriculum en particule&r.
En el momento actual la realidad social ha sufrido
cambios importantes que, desde luego, afectan al curri-
culum universitario en cuanto a como pensarlo y en
relacion con las practicas curriculares, y es en este con-
texto que es valido afirmar que estamos dar}do pasos
importantes en la linea de una transformacion radical
del campo del curriculum, si bien asumimos que en
esta tarea nos encontramos con situaciones tan d1f}(}1~
les como la que hemos denominado la conformacion
del mito del curriculum-trabajada en la segunda par-
te del volumen-, constituido en la particularidad de la

16 En esta linea cabe sefialar los esfuerzos realizados ( C'olaterallne;z{e
mencionados en una nota de la segunda parte de este volumen) en matgrza
de traducccion y edicién de la obra de estos autores enla Univer.szdaa’
Pedagdgica Nacional, en la Universidad Auténoma Me%‘ropolztana-
Xochimilco, en el Departamento de Investigaciones Educativas del 1PN
y en Centro de Estudios sobre la Universidad de la UNAM.

17 A esta cuestion dedicamos el siguiente apartado de esta tercera parte
del volumen.
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relacion entre el constructor de Ia palabray e] protago-
ni;@—escucha en el ambito del desarrollo del discurso
critico §obre el curriculum producido en Meéxico a finales
de la década de los setentas y durante ]la de los ochentas
. Es €1l un contexto de busqueda de elementos pro-.
positivos que tiendan a aportar elementos para conten-
Qer en el ambito social amplio, como sujetos sociales
que@esarrollamos nuestratarea académica (de investi-
gacion, do_cencia 0 asesoria) en el campo del curriculum
en las universidades piblicas del pais que se ubica
el desarrollo que hacemos en este aﬁarta,do el cual se
encuentra en unalinea de pensamiento e in\;estigaci(')n
que hemos estado desarrollando en los altimos anos
que, como lo indicamos en 1a Presentacion, se encuensf
tra en un momento de cierre, aunque éste en si mismo

ieéa de apertura para continuar enestalinea de indaga-
ion.

e.A partir de una nocién de curriculum. En este
trabajo i.nten.tgmos analizar lo relativo al Procesodela
gritcalﬁngnaczt)_n curricular a partir de la concepcion
antpe) rliir,e curriculum que desarrollamos en e] apartado

‘ Qabe enfatizar que por curriculum entendemos la
sintesis de elementos culturales (conocimientos valo-
Ires, costumbres, creencias, habitos) que conf(;rman
una propuesta politico-educativa pensada e impulsada
por dlyersos gruposy sectores sociales cuyos intereses
son diversos y contradictorios, en donde alguhos de
eSt9S son.dominantes y otros tienden a oponerse
resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a 1217
cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion, lucha e imposicién social. Propuesta con-
formada por aspectos estructurales-formales y proce-
sa.1e§-practic08', asi como por dimensiones generales
particulares que interactaan en el devenir de los cu1:ri}—]
cula en las instituciones sociales educativas. Devenir
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curricular cuyo caracter es profundamente historico y
no mecanico y lineal. Estructura y devenir que se
coniorman y expresan a través de distintos niveles de
significacion.

Tal concepto nos remite, de manera particular, al
contexto social amplio en el cual se desarrolla el proce-
so de la determinacion curricular. Esto es, es en la
sociedad en general, en su seno, en donde los diferentes
grupos y sectores, conformados por sujetos sociales,
luchan por imprimir a la educacion la orientacion que
consideran adecuada de acuerdo a sus intereses.

En la coyuntura actual se vive un momento en el
cual se empieza a concretar una nueva politica educa-
tiva, signada tanto por el proceso de modernizacién
educativa, el cual se inicia en el ciclo escolar 1990-1
con la prueba operativa para preescolar, 12y 3¢ de
primaria y 12 de secundaria, como para la realizacion
del Congreso Universitario y otras importantes mani-
festaciones en los diversos niveles y modalidades del
sistema educativo. '

En este contexto los curricula universitarios vuel-
ven a ser motivo de reflexion y materia de discusion y
propuestas por parte de los diferentes gruposy sectores
sociales que se encuentraninteresados en participaren
el proceso de su determinacion, lo cual parece inevita-
ble dada la situacion de ajustes y cambios que hemos
senalado.

Nuestra peocupacion e interés se centran en el
pensamiento de los propios universitarios en torno a
este posible proceso de determinacion curricular. En
sintesis, los universitarios que desarrollamos nuestra
tarea académica en las universidades publicas del pais,
;tenemos elementos para participar como sujetos so-
ciales en la determinacion curricular?, o bien, ;sere-
mos solo sujetos de la estructuracion formal de los

nuevos curricula y de su desarrollo operativo?
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- P;ra avanzar por los cauces a los que nos obligan
105ﬁ interrogantes anteriores, nos parece important
sefialar algunas de las situaciones contextuales <
relevantes a las que se enfrentan las transformaéiiﬁi

curriculares en este fin de sigl L
albores del siglo XXI. 1810 y de milenio y ante los

il -I},{o; curricula universitarios ante los retos del
agr : I: una reflexion obligada's. Es obligatorio
para nosotros llevar a cabo un esfuerzo de contextuali-

zaciod 3
A n en cuanto a los aspectos mas relevantes que se
servan en el momento actual.

distir:guesstxéc;a dde unal utopia social. Es radicalmente
in de siglo en relacion al anteri
‘ rior, en el
S:Sa;llii 1%2?(;&?& con utopias sociales que prometian la
elos grandes problemas A
. que entoncesvivia
teixohumamfiad (muchos de los cuales atn vive); solu-
1de§ qéle giraba, de distintas maneras, en torno a las
s de progreso y justicia social. Si b" 1
deede opmecios : Clal. S ien se sostenian
y contradictorios proyectos soci
cor ociales: el
del progreso capitalista (basado en el libre mercad
el del socialismo. a0y
ro eEélt siglo XX ha‘ s%do la arena en la cual estos
posirrim(;sr,i ;mé)?s gtl()pl)(i:los pero bien perfilados en las
el siglo XIX, se ha
devenido historia. n desarroliado. hian
nemOSm embargo, en el momento actual, si bien ain te-
nem slmuchos de los problemas que se tenian a finales
peraslldgo(; X.lX (¥ por supuesto, muchos otros han sido su-
signi icativamente) no contamo 1
‘ n s con utopias so-
gilzs a(rjnbmlosas que prometen darles solucion. Epsta se-
Caé esde nuestro punto de vista, una de las caracteristi-
centralesdel contexto social amplio en el que vivimos

SR .
nesta bajo pr
A parte del trabajo presentamos el esbozo de afvunas ideas
o & A 3 2(1. ¢
obran un mavor desarrollo en el iiltimo apariado o
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Podemos observar, €n el plano de las utopias,
aquello que podriamos considerar como utopias no
sociales o catastrofistas, como lo son las planteadas en
1984 de Orwell y Mundo feliz de Huxley. Aungue cabe
senalar que en los paises del Primer Mundo ha empe-
zado a ser seriamente considerada la utopia de la
sociedad del ocio, la cual para nosotros alin parece una
posibilidad Jejana debido al papel que juegany tienden
a seguir jugando nuestros paises enla reestucturacion
economico-social que esta sufriendoel mundo araiz de
1a llamada tercera revolucién industrial.

+Situacion limite: crisis ambiental y amenaza
nuclear. Es sin duda en el siglo XX en el que el hombre
ha alcanzado un desarrollo sin precedentes: las trans-
formaciones que la humanidad ha vivido se caracteri-
zan por la celeridad con la que S€ suceden los cambios
y los avances de 1a ciencia y la tecnolo gia, bien podrian
parecer cosa magica, imaginados en otras gpocas his-
toricas.

No obstante, es también en este siglo en el cual el
hombre se encuentra ante problemas inéditos que nos
permiten hablar de una situacion limite, ya que poten-
cialmente ponen en peligro su existencia misma. Estos
son el grave deterioro ambiental que se esta sufriendo
en todo el mundo y la constante amenaza de una
conflagracion nuctear.

Eldeterioro ambiental haobligadoala emergencia
de 1a ecologia en los ulimos lustros. La ecologia tiende
a ocupar cada vez mas un sitio destacado en todos los
espacios sociales. la perspectiva ecologica se€ perfila
como absolutamente necesaria para cualquier accion
que emprenda la humanidad en los proximos afosy se
ha de tomar en cuenta en todos los programas educa-

tivos, ya sea que s€ refieran a la educacion formal, ala
no formal o ala informal. :
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mente en los paises
n las grandes urbes.

eLaperviy

enciadel T ioos
delariquezae 7 pobreza: el injusto r €parto

n el mundo, E] problema de la pobreza
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en el mundo, el hecho de constatar que vivimos en un
mundo en el que mas que hablar de paises en desarrolio
y paises desarrollados se puede hablar de paises pobres
y ricos es un problema que por su pervivencia no deja
de ser uno de los mas espinosos que hoy tiene que
enfrentar el hombre, cuando ha logrado avances sin
precedentes en materia cientifica y se encuentra con
serias dificultades para ver el correlato de los mismos
en materia social. Este es un problema que, con siuis
caracteristicas actuales y con un arraigo historico
milenario, se constituye como uno de los retos mas
severos que enfrenta actualmente la humanidad. Plan-
tear algunos elementos que tiendan a su superacion
implica necesariamente incursionar en el complejo
entramado de las conformaciones estructurales de
caracter economico y politico. Esto es, por mas que la
pobreza sea padecida por determinados paises, secto-
res y paises coniormados por sujetos sociales especifi-
cos, el problema no es privativo de tales, ya que esta
determinado por relaciones estructurales que atravie-
san al mundo contemporaneo en su conjurnto.

osElimpacto de la tercera revolucion industrial.
La tercera revolucion esta imponiendo nuevos estilos,
nuevas formas de produccion
Alaeradelaindustria pesada se le esta oponiendo
la de laindustria ligera. Hoy en dia en los paises del Pri-
mer Mundo y en algunas empresas de caracter trans-
nacional instaladas en los paises del Tercer Mundo es
comun pensar en el tiempo promedio de la empresa y
planearla de acuerdo a éste. Esto es producido por los
acelerados avances de la ciencia y la tecnologia y esta
ocasionando, entre otras cuestiones importantes, que
se impongan nuevas formas en la relacion obrero-
patronal, ya que no es dable pensar, en una situacion
de este tipo, en el obrero clasico que podria permanecer
durante toda su vida productiva es una misma fabrica.
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Encuantoalasactividades mismas que sedesarro-
llan de acuerdo a la nueva logica de produccion se
destaca el cambio que se esta produciendo en las exi-
gencias de capacitacion que se hacen desde el aparato
productivo. Estan siendo superados los Tiempos mo-
dernes de Chaplin. Esto implica que hasta el obrero
quevaarealizarlas operaciones mas sencillas tenga un
adiestramiento basico que le permita incorporar con
rapidez y eficiencia los cambios, provenientes de los

avances en la cienciay la tecnologia, en los sistemas de
produccion.

*La comunicacién en el mundo contempora-
El asunto de la comunicacion €s central en rela-
Cion a la comprension del mundo moderno; los medios
masivos de comunicaciéon estan jugando un papel muy
importante en cuanto a Ia transmision, produccion y
reproduccién cultural e ideologicale.

Iico.

°Las luchas de liberacién nacional. Las luchas
de liberacion nacional vienen a ser una de las constan-
tes mas importantes en la segunda mitad del siglo XX.
Ellas son, alavez, €xpresiones de resistencia en contra
de los regimenes dominantes y de la voluntad humana

" Un ejemiplo reciente sobre el papel de los mass media es el evento
organizado por Octavio Paz en agostode 1990: El Siglo XX: la Experiencia
de la Libertad, el cual se llevé a cabo por medio del canal 17 de
cablevisidn. Esto es, la television reemplazd al auditorio, al espacio
académico. En cuanto al contenido mismo del evento mereceria un
trabajo especifico, en este momento e contento consefialar que posturas
comola que doming eneste evento son las que me hacen afirmar que existe
una ausencia de utopia social amplia deseabley posible paraelsiglo XXI,
St bien es cierto que estamos asistiendo a la muerte del socialismo real
Y nos congratulamos por ello, estamos muy lejos de sostener que la
economia de mercado sea la base idéneq parael desarrollo de la libertad
yidajusticia social; desde nuestro punto devista, existe ausencia de utopia
Y el resquebrajamiento del progreso capitalista, si bien ain no es
evidente, se encuentra en proceso acelarado de gestacion.
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empenada en encontrar nuevas y mejores formas de
convivencia.

eLas minorias étnicas en las nacipnes. L§§
luchas de las minorias étnicas en las nac1opes est‘a
cobrando fuerza cada dia. Si bien 1'?1 tgndenga domi-
nante sostiene que las minorias étnicas ‘gendenl a
desaparecer, sus luchas y su perma.nepga .en gs
contextos nacionales son indicadores s1gn1f1cat.1vos de
un mundo que se resiste a moverse en su totalidad de
acuerdo a la racionalidad dominante.

eLa caida del Muro de Berlin: la rpuerte del
socialismo real. No podemos dejar de mcorIlJorar,
aunque aun no lo acabemos de comprender caba rlnel;
te, los cambios que se estan dand9, de ma_ne'ra aceler
da a partir de de 1989, en los paises socialistas. t

Celebramos la muerte del soc1al}smo real en tgn 0
que en la practica social se consolidd como una dlcta-1
dura de Estado. Sin embargo, consideramos que con e
fracaso historico del socialismoreal no quedan supera-
dos los multiples conflictos que enfrenta el hombr‘e eer}
las postrimerias del siglo XX. La caida de estos reg{rtré g
nes es una muestra mas de un rqundo que se r-eils 2
seguir viviendo bajo lalogica dominante de los sis 1em N
sociales que han sido imperantes en este siglo:

iali | capitalismo. o

SOClaj;l\S/ng}rll:s lapmuerte del Capitalismo? Es dificil
predecirlo, aunque la situacion econ@rmca gctual ngs
revela que el progreso econ()m.m_o 1ndgstr%a1 no ;
llevado a un desarrollo de la justicia soc1§11 sino, pc;lr
contrario, los conflictos en esta materia se han

agudizado.

sDeterminacién curricular y sujc?tos del clurne-
culum. De acuerdo a la contextualizacion gene.:ratqua_ 1
hemos realizado desarrollaremos lo concerniente
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‘proceso de determinacion curricular, lo cual nos permj-
tird abordar una parte propositiva referida a la orienta-
cion de los curricula universitarios.

Para ello partimos de una breve conceptualizacion
sobre dicho proceso, conceptualizacion que llevamos a
cabo a partir de una nocién amplia de determinacion
social. Enseguida nos referimosa la problematica de los
sujetos del curriculum para poder abordar la de log
sujetos de la determinacion curricular, esto es,
conceptualizamos de tal manerg a los sujetos de]
curriculum que no todos SOn, a su vez, sujetos de la
determinacion curricular, lo cual nos da elementos
para la comprension y el analisis de sus distintas
funciones, asi como de la importancia de clarificar
cuales son y han sido los sujetos de la determinacion
curricular en momentos y contextos histéricos especi-
ficos. '

Conloselementos anteriores abordamos la probje-
matica de la relacion entre sujetos de la determinacion
curricular y transformaciones de los curricula en las
universidades publicas, para abordar el altimo punto
de este rubro, el cual es de caracter propositivo y esta
dedicado a exponer lo que, desde nuestro punto de
vista, podria ser una propuesta paralas transformacio-
nes delos curricula universitarios en la cual, si bien 1o
se desconoce el contexto actual, se rescatan algunos
aspectos neuralgicos de la formulacion universitaria,

°El proceso de determinacién curricular?°, Kl
proceso de determinacion curricular es en esencia un
proceso socialy, portanto, puede comprendersealaluz

* Estoy conciente de {a necesidad de un desarrolio mds amplioy
“del tema abordado en &ste apartado, en ello me encuentro tra
he establecido didlogo con otro
desarrollo conceptual

profundo
bajando y
s investigadores que se interesan por el
de las ideas que aqui se esbozan. Estoy
particularmente interesady en igs posturas de Angel Digz Barriga,
Adriana Puiggrds, Henry A. Giroux, Peter McLaren y Michael Apple.
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de la complejidad de la determinacton de los procesizesl
sociales en general. Esto es, en el cent.ro de es
problematica se encuentra la de la determmac:on 3?8—1
cial, la polémica sobre estructuray superestrucLurg,
relacién entre génesis y estructura, entre devenir y
ra. ‘
eStruEC’;Lrtiimos de concebir los procesos de deterrpmg—
cion social como aquellos en los cuales a través (ie
tuchas, negociaciones o imposiciones, en un momen 8
de transformacion o génesis, se produC?n rasgosda
aspectos sociales que, de acuerdo a una c1eterm1r1aa1
articulacién, van a configurar una estructura soci

-relativamente estable y que tiende a definir los limites

y las posibilidades de los procesos sociales que en el
marco de tal estructura se desarrollen.

Sobre esta nocidén de determinacion social es
importante hacer las siguientes puntualizaciones:

1) La estructura social es relativamente es’.t'table,
se gesta en momentos de ttjansfo.rmaclon1 (3
génesis: por tanto, guarda unainextricablerela
cion con dichos momentos. De tal forma} que,
aun en los casos en los que se ob‘servan soh'da}s
estructuras, con caracter iérreo, esta}s son dina-

| micas, toda vez que se estan produc1§ndo ensu
interior movimientos que en determlquo m+o~1
mento apuntaran haciala trangfo;macmn deta

~estructura y se reestructuraran €n el contexto
de un proceso de génesis de un nuev? proceso
social. Esto es, en un proceso en el cual se
perfilaran los rasgos determinantes de una nue-
va estructura.

2)La géneéis esunmomentode transformamgn,
de ruptura, en el cual se producen camblcl)s
estructurales. En otras palabras, se produce la
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ruptura de estructuras anteriores ylaemer

cia de nuevas estructiras. se
3) Los procesos de

consolidacion de estr
nan y desarrollan en
tanto, son dinamicos
encuentran en consta

génesis, conformacion y
ucturas sociales se origi-
el devenir historico: por
€ interdependientes Yy se
nte movimiento.

Enestalineade peénsamiento
una critica al estructuralism
el eleatismo griego.

, Henri Lefébvre hace
ofrancésylo compara con

En la tradicion europea existe una Silosofia
celel?re, nqcida en Grecia aproximadamente en
la misma epoca que las grandes filosofias clgsi-
cas, que niega el movimiento. Estq filosofia es el
eleatismo y toma sy nombre de uno de logs
fundadoreg, Zenon de Elea. combatiq la filosofia
del movimiento y del devenir, la de Heraclito
Puede decirse que hoy el estructuralismo ta'l
como se dibuja en Francia Y enotras partes, por
sunegaciénde la historic Yy por su voluntacl -’con—
fesada o inconfesada- de inmovilizar la sociedad

en los marcos existentes consti _
. , nstituye
eleatismo”. (1968: 39) ye un nueUQ

. En sintesis, nos interesa destacar el caracter rel
tl-vamente estable delas estructuras, asicomolos es N
cios de autonomia relativa de cada ambito o esfpa—
soc‘1\a1 y la importancia de Ia relacién entre estructljra
ygenesis, estructuray devenir, asi como entre estructLrla—L
ras y proceso (Bloch: 1966; Derrida: 1966; Sanchez
Vazquez: 1968; Lefébyre: 1968), con el fin de co,rnprende :
la complejidad de Jos procesos de determinacion soci lr
los cgales, sibien se producen en momentos de transfloar-,
maciones sociales o génesis de nuevos procesos sociales
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tienden a conformar nuevas estructuras. En nuestro
caso particular, nuevas estructuras curriculares.

En la linea de lo expuesto, cuando hablamos de
proceso de determinacion curricular nos estamos refi-
ricndo a aquel en el cual, a través de luchas, negocia-
ciones o imposiciones que se desarrollan de acuerdo a
los intereses de diferentes grupos y sectores se deter-
mina un curriculum en sus aspectos centrales, esto es,
en su orientacion basica y estructurante.

eLos sujetos del curriculum: una primera con-
ceptualizacion?!. El proceso de determinacion curri-
cular se produce a traves de los procesos de lucha,
negociacion e imposicion que se desarrollan entre
diversos grupos y sectores de la sociedad interesados
en determinar el tipo de educacion que se ha de
propiciar a través de un curriculum especifico. Sin
embargo, nos parece fundamental en este momento
enfatizar -la importancia de incorporar la nocion de
sujeto social, dado que la nocion de grupos o sectores
nos resulta insuficiente en la tarea de analisis especi-
ficos y concretos como aquél al que pensamos arribar
en este trabajo.

El sujeto social se caracteriza por poseer concien-
cia historica; esto es, por saberse parte de un grupo o
sector que suscribe determinado proyecto social. Es,
en términos de Hegel (1807), el que ha logrado transito
de una conciencia en si a una conciencia en si a una
conciencia para si. El sujeto social es tal en tanto sus
acciones se inscriben en una determinada direc-
cionalidad social (Zemelman: 1987a; 1987b) contenida
en el proyecto social que sustenta.

4 La conceptualizacion sobre los sujetos sociales del curriculum la inicié
en el seno de la discusion académica que sostuve, durante 1989, con el
equipo de investigadores de la Universidad de Guadalajara (U de G)
coordinado por la profa. Ana Rosa Castellanos.
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"La idea de proyecto supone la existencia de un,
szy:eto capaz de definir un futurc como opcién
o:':)‘Jetiuamente posible, y no como mera proyec-
cion arbitraria. Es gracias a los broyectos que el
suyjeto establece una relacion con la realidad que
S€ dpoya en su capacidad de transformar a esa
realidad en contenido de una voluntad social, lg
cual, a su vez, podra determinar la direcciényde
los procesos sociales. Asi, hechos potenciales
podran ser predeterminados, gracias a la accién
€ unavoluntad social particular. En es te contex-
to, la apropiacion del bresente deviene un modo
de construir el futuro, Y, alainversa, un proyecto
de futuro, protagonizado por un.sujeto, se trans-
Jorma en un modo de apropiacion del presente.”

En realidad, el sujeto sera realmente activo, sélo
stes capaz de distinguir lo viable de los puramen-
te deseable, es decir, si su accion se inscribe en
una concepcion del futuro como horizonte de
acciones posibles.”

(Zemelman: 1987b; 16-7)

. En el campo del curriculum podemos hablar de
sujetos sociales del curriculum en la medida enquencs
referimos a grupos que sostienen determinados proyec-
tos sociales y que tienen diferentes formas de relacio-

narse y de actuar en el ambito de la determinacion, la

estructuracion y el desarrollo curricular.
Agrandesrasgos, podriamos diferenciar tres tipos

de §ujetos sociales del curriculum, los cuales no néce—

sarlamente conciben al curriculum y acttan en su

ambito de acuerdo al mismo proyecto social. '
Estos sujetos sociales del curriculum son:

aj Los sujetos de la determinacion curricular
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b} los sujetos del proceso de estructuracion
formal del curriculum,
¢} los sujetos del desarrollo curricular.

Los sujetos sociales de ladeterminacion curricular
son aquellos que estan interesados en determinar los
rasgos basicos o esenciales de un curriculum particu-
lar. En términos generales, son sujetos sociales que, si
bien tienen un interés especifico en relacion a la
orientacion de ciertos curricula, en muchas ocasiories
no tienen una presencia directa en el ambito escolar.
Por ejemplo, el Estado, el sector empresarial, los secto-
res populares, la Iglesia, los distintos partidos politicos,
los colegios de profesionales, los gremios profesionales.

Los sujetos sociales del proceso de estructuracion
formal del curriculum son aquellos que en el ambito
institucional escolar le otorgan forma y estructura ail
curriculum de acuerdo alos rasgos centrales perfilados
en el proceso de determinacion curricular. Nos estamos
refiriendo de manera especifica a los consejos técnicos,
los consejos universitarios, las academias y los equipos
de evaluaciony disefio curricular. En términos genera-
les, este proceso se concreta en la eiaboracién del plan
de estudios.

Los sujetos sociales del desarrollo curricular son
aquellos que convierten en practica cotidiana un
curriculum. Nes referimos principalmente a los maes-
tros y alumnos. De acuerdo a nuestra nocion del
curriculum, son los sujetos del desarrolio curricular
los que retraducen, a través de la practica, la determi-
nacion curricular, concretada en una formay estructu-
ra curricular especifica, imprimiéndole diversos signi-
ficados y sentidosy, en tltima instancia, impactando y
transformando, de acuerdo a sus propios proyectss
sociales, la estructura y determinaciéon curricular ini-
ciales.
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_Si bien cada uno de: e
curriculum merece un anali
de acuerdo al interés basico
Temos solo en los sujetos de |

§tos Sujetos socialeg del
Sis y desarrollo €specifico
de este trabajo nos Centrg
adeterminacion Curricular

1

]
e haEgla en el contexto éscolar institucional.
proceso de determinacion curriculares comple-

me i
nte en redeterminar e] curriculum de primaria a

través de la polémica
que ha mantenido (vi iaci6
de Padres de Familia) con el Estado (72 Asoctacion

libros de texto gratuitos.

- 1 g . .

as. Por ejemplo, algunas profesio-
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nes en nuestro pais, como la de ingenieria y medicina,
responden de manera privilegiada a la propia organiza-
cion del sector. Hoy en dia podemos observar un interés
generalizado por tal reforma de los curricula universi-
tarios, que se inscribe en el contexto de los cambios que
esta sufriendo el pais, en relacion a los cuales los
diferentes grupos sociales (y entre ellos los diversos
sectores de profesionales) mantienen determinados
intereses.

En el caso de las universidades ptiblicas, conside-
ramos que se hacen necesarios analisis sobre los
procesos de determinacion curricular que se han dado
en las tltimas décadasy, de manera especial, con el fin
de comprender mejor los procesos de determinacion
curricular que para las universidades se estan gestando,
y, ¢n el marco de esta problematica, abocarnos al
analisis del papel que en tales procesos estamos jugan-
do los universitarios. A esta tarea nos dedicaremos

enseguida.

eSujetos de la determinacion curriculary trans-
formaciones del curriculum en las universidades
piiblicas. A partir de la consulta nacgional sobre la
educacion realizada el afio pasado (1989), la presenta-
cion del programa para la modernizacion educativa
(1989-1994) y su puesta en marcha a través de la
prueba operativa en el ciclo escolar 1990-1991, se han
estado manifestando un conjunto de criticas y pro-
puestas quereclaman la transformacion de los curricula
universitarios. Sin embargo, parece fundamental acla-
rarnos: jquiénes estan interesados en la transforma-
cion de los curricula universitarios?, jcuales son los
sujetos sociales que tienen propuestas especificas para
tal transformacion curricular?, scudl es la posicion de
los universitarios de las universidades piiblicas en
relacion a los cambios curriculares que se requieren y
se reclaman?, ¢nos hemos asumido, los universita-
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rios die las universidades publicas, como Sujetos
socialesdeladeterminacio {
ncurricularenla
tura actual? : sy
Aportar.algunos elementos enrelacion a las interro-
gantes anteriores se convierte ep o] proposito central de

este trabajoy en eri ;
fos. JO Y en materia de los dos apartados siguien-

°La posicién del Estado ante la necesidad de
tran_sfm"maciones en los curricula universitarios
En términos generales, algunos de los aspectos impor:
tantes que caracterizan la posicion del Estado frente g
los cambios universitarios son:

-Se opserva una politica de continuidad en
relacion a los periodos sexenales de gobiernos
anteriores en cuanto a la necesidad de vincular
a la universidad con el aparato productivo.

-Se sostiene una severa Critica en cuanto al
despenso del nivel académico en las carreras
universitarias.

-Se concibe la reforma de ]a educacion en el
marco de la modernizacion del pais. Esto es, se
la concibe como modernizacion dela educaci,c‘)n
-Se observa un serio problema en relacién a Ioé
subsidios, en funcion de los cuales el Estado ha
adoptado modernas técnicas de planeacion vy
presupuestacion, como el presupuesto por pro-
gramas y los recién implantados programas de
estimulos a la productividad académica. |
-Se mantiene el énfasis en la necesidad de lograr

u‘r.l aumento sensible en la calidad de la educa-
cién.

. *S]l b1e:g es cierto que la comprension de 1a politica
S aL. hacia Jas universidades requiere de un analisis
acucioso que no se hace aqui, es necesario subrayar
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que ésta se inscribe en el marco general de la politica de
modernizacion del actual régimen. El subsecretario de
Educacion Superior e Investigacion cientifica

"resalté la importancia de que la Universidad
mexicana se conceptualice con la tesis de que
esta ingresando a un mundo distinto, y recogien-
do lo mejor de su pasado se suba al cometa de la
modernidad para lograr una nueva cultura na-
cional que guarde y mejore nuestra identidad".

(Uno mas Uno, 12-11-89).

En todo caso, el asunto pdra los universitarios
seria enfrentar el queé y el como recoger lo mejor de
nuestro pasado, aunque cabria preguntarnos si tene-
mos algunas propuestas también en cuanto a como
subirnos al cometa de la modernidad.

La consulta sobre la educacion, segun lo expresé
el presidente de la Republica, licenciado Carlos Salinas
de Gortari, el dia en que ésta se echo a andar,

"se conducir@ sobre cuatro ejes principales: el
contenido de la educacion; los métodos de la
ensenanza; la revision del sistema educativoy la

participaciéon de la sociedad’”.
(Novedades, 17-1-89).

De alguna manera, los ejes principales de la con-
sulta apuntaron hacialaapertura de procesos de deter-
minacion curricular; por tanto, consideramos, en su
momento, que esta medida gubernamental era impor-
tante por la potencialidad que conllevaba para convo-
car al sector académico y que éste fuera capaz de
asumirse como sujeto social interesado en participar
en los procesos de determinacion curricular. Sin em-
bargo, pareciera que en el plan nacional para la moder-
nizacion de la educacion no es posible reconocer la
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presencia del sector académico universitario como
swjeto social con propuestas especificas.

El Congreso Universitario indudablemente fue un
espacio de posibilidad para la expresion, el analisis y la
discusion de los aspectos nodales que nos preocupan
a los universitarios. Fue una oportunidad inédita para
manifestarnos como Sujetos sociales ante las iniciati-
vasy disposicior_les gubernamentales y antela sociedad
en general y, pese a la dificultad para lograr acuerdos
y a los conflictos que en &l se vivieron, el hecho de
mantener la universidad publica es significativo en e]

contexto actual de una politica neoliberal )
te ue est
debilitando a la esfera publica. : o

°La posiciéon del sector empresarial ante la
n@q':esidad de transformaciones en los curricula
umversi’tarios, y el debate sobre la calidad de la
educacién en las universidades piblicas y privadas.
Dps aspectos son centrales desde nuestro punto de
vista en cuanto ala posicién del sector empresarial ante

la 'necesidad de transformaciones en los curricula
universitarios:

-La vinculaciéon de las universidades con el
aparato productivo;

-la necesidad de reestructurar los curricula
universitarios de acuerdo a los avances de 1a
clencia y la tecnologia.

Lo anterior ha sido visto con buenos 0jos por parte
de algunos universitarios, lo cual puede constatarse en
los parrafos que hemos entresacado de las declaracio-
nes que hiciera en octubre de 1989 el rector de la

Universidad Auténoma de Coahuila, Remigio Valdés
Gamez:
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"Mas del 90 por ciento de los programas de
investigacion que se realizan en las universida-
des del pais no tiene aplicacion directa al sector
productivo, porque no existe vinculacion, entre la
iniciativa privada y las instituciones de educa-
cion superior... La iniciativa privada, explico,
debe participar en forma mds estrecha en los
programas de investigacion, en los cuales en
ocasiones no terminan el proceso ni sus aplica-
ciones debido a la escasez de infraestructura y
recursos economicos... Valdés Gamez aseguré
que la tnica posibilidad de allegarse recursos es
la vinculacion con la industria porque se podria
plantear un método de subsidios para realizar

programas en conjunto...”
(Excelsior, 10-11-89).

En cuanto al debate sobre la calidad de la educa-
cion superior en las universidades publicas y privadas
cabe senalar que se inscribe en la critica que el Estado,
la iniciativa privada e incluso algunas autoridades y
demas sectores universitarios habian estado realizan-
do en los ultimos anos a la universidad publica. Sobre
esta problematica Diaz Barriga senala:

"La politica educativa actual incluso ha denigra-
doalauniversidad ptiblica frente ala privada. Se
han magnificado algunos problemas de la publi-
ca y se han escondido los proyectos sociales de
la privada. Nadie recuerda que las universida-
des privadas en su conjunto no dedican ni el 1%
de sus recursos a la investigacion que se realiza
en el pais. Nadie mira la politica editorial de la
universidad publica ni el niitmero anual de edicio-
nes que estas instituciones realizan. La deser-
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cion, lgs dificultades de empleo han servido para
satanizar a la institucién publica sin analizar el
contexto global donde esiq situacion se presen-

I

ta”,
(Diaz Barriga: 1989: 10-1 1).

SF esta de acuerdo con Diaz Barriga en cuanto a1
magmﬁcacién que se ha hecho de los problemas da )
universidad pablica en detrimento del reconocimi e
de la labor que ésta realiza. A] respecto cabe reco ees
que en la Universidad Naciona] Autonoma de Mre}zo?er
(UNAM) el rector actual, desde que inici6é su gest?‘lco
Mostré un cambio central en e] tono y el sentido d .
argumentacion, como puede observarse en su mie oo
discurso de toma de posesion, en el cual afirmo: e

"La nyestra €S una universidad inmersa, desde
st ongen, en el proceso social de México.’De ah?’
que sus problemas sean de interés nacional |
qug los problemas nacionales se reflejen en lg
Universidad. Pero es injusto que la imagen qu
prevalezca de la Universidad Nacional antg le
sociedad mexicana sea ung de d_eter’ioro da
depresion e inestabilidad politica. -
La Universidad Nacional constituye el proyecto
culltural mas importante que ha logrado nuéstro
pais en este siglo. Nuestra institucion esta enri-
que_ada por la presencia y el trabajo creativo de
uarﬂfos cientos de profesores e invéstigadores ue
§enan el orgullo de muchas de las me 'o?'e
instituciones académicas del mundo. Su labjor e ;
la filosofia, en las artes, en las ciencias socialesn
en la§ humanidades, en las ingenierias y en las’
clenclas exactas y naturales, es frecuente
rc?petidamente reconocida con premios Y distiny—
cones que halagarian a lo mejor del intelecto
mundial. No exagero al decir que la comimid.ad
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academica de nuestra Universidad, como una
parte muy importante del total del pais, conforma
uno de los sectores sociales que mas han honra-
do y prestigiado el nombre de México en el ambito

internacional”.
(Gaceta UNAM, 5-1-89; 5).

Mas alla del tono de sobrevalorizacion del discurso
es evidente el cambio en cuanto al atague que los
universitarios habiamos venido sufriendo por parte de
la administracion del doctor Rivero Serrano y, funda-
mentalmente durante la del doctor Jorge Carpizo.

El hecho de revalorizar la labor de las universida-
des publicas en el pais nos parece fundamental en el
momento actual, lo cual no significa que con ello se
caiga en una actitud de autocomplacencia, sino mas
bien, en una actitud critica que permita un analisis mas
amplioy complejo que el que hasta ahora habia privado.
En este sentido, la politica del actual rector se ha
manifestado congruente, hasta el momento, con el
citado discurso de toma de posesion.

oL arupturd del silencio de los universitarios de
las universidades pablicas ante la situacion econé-
mica, el ataque a la esfera de la vida piblica, v la
importancia del Congreso Universitario. En los alti-
mos afos uno de los aspectos mas preocupantes fue el
silencio de las universidades publicas en relacion al
ataque que en su contra se habia venido realizando, y
a su incapacidad para asumirse como sujeto social en
el proceso de determinacion que se esta generando. Al
respecto Diaz Barriga senala: '

"Mientras la politica educativa neoliberal busca
gue la educacion se articule al aparato producti-
vo (sin analizar las contradicciones que subyacen
en éste) existe una ausencia para COnstruir en
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Jorma colectiva una reflexion alternativa sobre la
Universidad”. (1988; 10)

Envarios foros se ha hablado de Iy auscnciade un
proyecto politico social amplio que sutenten las univer-
sidades publicas en las Circunstancias presentes. Se-
guramente €ste es uno de los aspectos centrales que
han estado determinando el silencio o la uusencia a la
que nos hemos referido. Sin embargo, como Io hemos
esbozado en la primera parte de este trabajo, esta
problematica se observa a nivel mundial, y es Via’ble el
rescate de procesos sociales significativos, que actual-
mente se estan dando, para perfilar la vinculacion de
las transformaciones curriculares de acuerdo a deter-
minada direccionalidad social que recupere los valores
y los aportes basicos de la universidad publica en
nuestro pais y sea capaz de construir nuevos.

‘ Estoes, consideramos que es fundamental que los
umvers}tarios N10S asumamos como sujetos de la deter-
minacion curricular en el momento actual ¥y no que nos
conformemos con ser sélo sujetos sociales del desarro-
llo curricular, o, en el mejor de los casos, sujetos del
proceso de estructuracion formal del curriculum.

Podemos afirmar que este silencio se ha empezado
aromper con el inicio de la defensa de la universidad
publica en nuestro pais. -

Encuantoal proceso de determinacién curricular
este silencio se empezé a romper en las conferencias'

tematficas que precedieron a la realizacion del Congre-
So. Sanchez Vazquez

"subrayé que la Universidad tiene que elevar la
calidad de su docencia, al Jacilitar los recursos y
las condiciones para ello, eliminando la rigidez
de sus planes de estudio, sustituir el énfasis en

%o Jormativo, e instaurar lo creativo y el enfoque
interdisciplinario”.
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{Cuadernos del Congreso Universitario, 12: 12).

Rolando Cordera afirmé:
"Lo que se requiere es conocimiento bdsico que
habilite a la sociedad para responder con pron-
titud a las exigencias de flexibilidad y capacidad
de adaptacion compleja que hoy acompanan al
cambio técnico".
(Cuadernos del Congreso Universitario, 12: 13).

En cuanto a los logros del congreso podria sena-
larse que se reafirmaron cuestiones importantes como
lo es la formacion critica; sin embargo, consideramos
que es necesario un esfuerzo mayor para constituirnos
realmente como sujetos de ladeterminacion curricular.

eLa necesidad de asuimirnos como sujetos de la
determinacién curricular en la coyuntura actual.
Estamos concientes de la dificultad ala que nos acaba-
mos de referir {(en cuanto a la ausencia de un proyecto
social amplio con el cual se identifiquen amplios secto-
res de nuestras universidades publicas y que paute y
oriente la vinculacion curriculum-sociedad); sin em-
bargo, es fundamental intentar el esbozo de propuestas
que tiendan a marcar la direccionalidad de tal relacion
curriculum-sociedad desde la perspectiva de las uni-
versidades publicas, y no que éstas asuman las pautas
dominantes que hoy se aprecian en el contexto social
amplio.

En cierto sentido, pensamos que en este momento
esimportante en términos de practica social superar un
momento eminentemente criticoy arribar a uno critico-
propositivo, lo cual implica, en términos de Giroux
(1988}, el pensarnos no sélo como intelectuales criti-
cos, sino como intelectuales transformadores. Sabe-
mos que ésta no es una tarea facil, pero estamos de
acuerdo con Diaz Barriga cuando sostiene:
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”Negesitamos en forma colectiva enfrentar una
crisis econémica, politica y social que nos
desestructura; es solo en la revision colectiva de
esta situacién que podremos revisar la crisis
educativa que enfrentamos crisis que es conse-
'cuencia‘(y no causa) de las otras. Frente a la
innovaciéon curricular (educacién-empleo) necesi-
tamos construir alternativas, necesitamos revi-
sar los aciertos y los errores de las diferentes
propuestas populares, sociales y nacionales por
las que ha transitado la universidad mexicana

Necesitamos construir una experiencia universi:

tar?a que siga respondiendo a nuestra condicion
latinoamericana”. (1988; 11).

oCampos de conformacion estructural curricu-
1a1:: elemeintos propositivos generales para una re-
on.enta?ion curricular desde la perspectiva de las
untVersxidades piiblicas. Es precisamente en la linea
Qe-asumlr la necesidad de construir alternativas colec-
tivas que respondan a nuestra condicion latinoamgri—
cana y. en su contexto, a nuestra condicion de univer-
81da.d publica, que exponemos las siguientes ideas para
su discusiony debate, las cuales pretenden constituir-
Se como un aporte para hacer propuestas‘sigriiﬁcativas
que articulen los intereses de los universitarios con los
dg los ‘c}emés sectores sociales en el proceso de deter-
minaciéon curricular que se esta generando. Esto es
pretenden ser un aporte que nos permita, junto cor;
’Ztsros yen el contexto de su analisis publico ,y colectivo,
Cutrlrrflgarlljrs como sujetos sociales de lg determinacion

. En est;%'lineaj estamos pensando en *campos'de‘
nformacion estructural curricular tentativos que

orienten el proceso de transformacion curricular en
nuestras universidades publicas.
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"Por campo de conformacion estructural curricu-
lar (CCEC), se entiende a un agruparniento de
elementos curriculares gue pretenden propiciar
determinado tipo de formacién en los alum-

"

nos".
(De Alba: 1_990: 143)

En el centro de la nocion CCEC, nos encontramos
con la problematica del concepto de formacion. Al
respecto, comoya 1o sefialamos, en Mexico se desarro-
116 en los inicios de la década de los ochenta una
polémica que atendio6 a lo fundamental o esencialdela
formacion universitaria (Diaz Barriga: 1982; Follari:
1982), enelsenode la cual se sostuvoquela formacién
te6rica era la que caracterizaa la formacion universi-
taria. En el momento actual se esta empezando a
retrabajar esta problematica de la formacioén. Conside-
ro que la veta epistemologica y tedrica mas rica para
esta tarea es, por un lado, el pensamiento alemar,
especificamente en la linea de Kant, Hegel, Husserl,
Marx y Habermas Yy, poT otro lado, autores comio
Gramsci??, Williams y Zemelman. En términos genera-
les, autores que trabajan la teoria del sujeto. ‘

22 [ g nocidn de educacion en Gramscies fundaomental, porque implicauna
relacion compleja de interrelacion y nutud ufectacion enire sujetos,
sectores sociales e incluso naciones. EL concepio gramnsciano sapera al
concepto durkheimniaho de educacién, si bien es cterto no desarrolla
suficientemente el aspecto de la relacion entre individuo en siy para si
que viene a ser la claye para poder pensar el problema de la formacion
desde unaperspectiva hegeliana. "Esta relacidn{pedagdgicao educative)
se da en toda la sociedad en su totalidad y en cada individuo respecto a
los demds, entre castas intelectuales y no intelectuales, entre gobernantes
y gobernados, entre élites y secuaces, entre dirigentes y dirigidos, entre
vanguardias ¥ cuerpos de ejército. Toda relacién de 'hegemonia’ ¢s
necesariamente un rapport pedagdgicoy se verifica no solo en el interior
de una nacién, entre las diferentes fuerzas que la componen, sino en todo
el campo internacional y mundial, enfre conjuntos de civilizaciones
nacionales y continentales "(Gramsci: 1929-1932; 40).
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Observamos una potencialidad central en el pen-
samiento de Hegel en la medida en que, principalmente
en la Fenomenologia del espiritu (1807) desarrolla la
relacion entre individuo, autoconciencia y realidad, a
través del complejo transito entre una conciencia en si
y una conciencia para si, que implica la_formacién del
sujeto en términos de incorporar en la subjetividad (en
el espiritu) la complejidad histérico-social de la cual se
es parte y producto.

"Se ha superado, en efecto, la determinacion de
lo que es para si o de la autoconciencia negativa,
en que la razén aparecia; esa autoconciencia se
enconiraba con una realidad que seria lo negati-
vo de ella misma y a través de cuya superacion
y solo asi realizaria su fin. Pero, por cuanto que
finy ser en si han resultado ser lo mismo que el
ser paraotro y la realidad encontrada, la verdad
no se separa de la certeza, dando lo mismo que
el fin puesto que se tome por la verdad y la
realidad por la certeza: sino que laesencia y el fin
es en y para st mismo la certeza de la misma
realidad (Realitéit) inmediata, la compenetracion
del en si y el para si, de lo universal y lo
individualidad; el obrar es en élmismo su verdad.
ysurealidad, y la presentaciénola proclamuacion
de la individualidad es para este obrar fineny
para si mismo”.
(Hegel: 1807: 231).

Estamos concientes de la complejidad que enfren-
tamos cuando intentamos conceptualizar el proceso
de formacion, y si bien partimos de sumir la riqueza
potencial que se observa en Hegel y en los autores
| senalados para lograr una amplia, compleja y rigurosa

conceptualizacién, consideramos que en este momento
€simportante avanzar, tanto en la linea de esta concep
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tualizacion (amplia, compleja y abierta) como en la de
precisiones conceptuales que, 4 la vez que recuperen el
camino andado en términos de complejidad y amplitud,
permitan ciertos niveles de cierre inicial®®, y es precisa-
mente en este sentido en el que puede comprenderse la
propuesta que hacemos. _

Los campos de conformacion estructural curricular
que se proponen pretenden atender, tanto la problema-
tica social amplia en la que nos encontramos actual-
mente como a las caracteristicas basicas de una forma-
cion universitaria. Caracteristicas basicas en las cua-
les, desde nuestro punto de vista, podemos encontrar
el potencial de mayor riqueza en cuanto a realizar
aportes significativos dirigidas a la solucion de los
graves problemas que hoy se viven en el ambito nacio-
nal v en el internacional.

*CCEC epistemologico-teérico. Es necesario en
este momento recuperar la discusion sobre el caracter
de los curricula universitarios sostenida a principios de
esta decada en México, en la cual se oponian una
formacion vinculada a las necesidades del aparato
productivo a una formacion teorica (Follari: 1982; Diaz
Barriga: 1982).

En aquel momento se sostenia que la formnacion
tedrica era consustancial a la universidad. Si bien se
esta de acuerdo con esta posicion, se considera que hoy
en dia es fundamental diferenciar una formacion epis-
temologica de una tedrica. Para tal propoésito, nos
basaremos en los aportes de Zemelman sobre este
topico.

% Cuando hablo de cierre inicial, me estoy refiriendo a un momento de
cierre conceptual enel contextode undiscurso mas bien de apertura, como
es el que se realiza en este trabajo. Estoy manejando las nociones cierre

-y apertura de acuerdo a Zemelman (1987a: 1987h).
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“El desplazamiento de g problematica de |
totalidad del plano Optico al epistemologico e u?—l
vale a la cuestion basicq de convertir el qué
pensar enel como pensar sopre larealidad E?sto
P lantea cuestionamien-tos como los siguiénteS‘
gla capacidad de conocer es equivalente a ld
capacidad de romper con’ |og limites teéricos
dados?; jla capacidad de romper equivale a una
mayor ‘autonomia de la razsn, como capacidad
de apertufa Y reactuacion consciente?: slq con-
ciencia tedrica se confunde con esta .c’ordllcienc.ia>
de apertura y de ubicacion histérica? Se puede
responder afirmativamente siempre q-ue la};_eoria
como adecuacion a lo real se conciba subordina-
da a una exigencia de broblematizacion gue no
ha estado presente en la razsn tedrica; por el
contrario, ha tendido la razén tedrica a er,Lc}eraf—
se en estructuras cristalizadas, en vez de obje-
tivarse con base en sy propia capacidad critl'Jca
de problematizacion (i yenriquecer por consiquien-
te, el campo de la experiencia ydelos horizgontes
sociohistoricos en que se desenvuelve la activi-
dad de pensar)”. (1987a: 47).

De acuerdo a lo anterior,
acuerdo en la importancia de y
ca, cox;sider§m0§ que e los curricula universitarios
se tiene quUe Ir mas alla de ésta; es decir. 4] analisis dé
la estructl}}‘aCIOH categorial que da origén O permite la
construccion teodrica. Por 1o tanto, pensamos
fundamental conceptualizar de acuerdo a sus qut? o
laridades ala formacion Cpistemoldgicay ala fi - ICU
teorica para poder distinguirlas, Y ormacion

Si bien estamos de
na formacion teéri-

“De esta distincion concluimos que hay que dar
preeminencia alaléogica de construccion y uso de
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categorias por sobre el manejo de conceptos
tedricos en sentido estricto”.
{Zemelman: 1987a: 33).

Algunos aspectos centrales que hoy en dia nos
obligan a este tipo de diferenciacion son los siguientes:

a) La grave crisis ambiental que hoy se vive se
sustenta en gran medida en la nocion, dominan-
te en el mundo moderno, de conocimiento, de
ciencia. En esta nocion se sostiene la importan-
cia del dominio y el control de la naturaleza. Se
ha podido constatar que esta postura frente a la
naturaleza ha coadyuvado a su destruccion.
Cuando se habla de la incorporacion de la
educacion ambiental en los curricula educati-
vos y se senala que esta incorporacion ha de ser
estructural y no a través del aniadido de mate-
rias, se esta aludiendo de manera central, entre
otras cuestiones, a la necesidad de transformar
los curricula en sustentos epistemologicos. Esto
es, se requiere una transformacion no soélo en
cuanto a los conocimientos (teorias) que confor-
man los curricula, sino en cuanto a la forma de
concebir el problema del conocimiento, a la
postura frente al conocimiento.

b) El problema del poder, el cual ha sido objeto
de multiples analisis en los ultimos lustros,
exige el analisis no sélo de los contenidos teodri-
cos, sino de lalogica del poder. Esto es, de como
se piensan y se estructuran los conocimientos
(tedricos) en funcion de determinadas exigen-
cias del poder. Es fundamental en el momento
actual de crisis enfrentar el problema del poder,
analizar su logica, para ser capaces de idear
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imponiendo nuevas formas en los estilos de producir y,
por tanto, en las exigencias de capacitacion que se
formulan desde el aparato productivo. _

Los avances acelerados de la ciencia y la tecnolo-

gia repercuten en las transformaciones también acele-
radas en las formas de produccion, de tal manera que
puede pensarse en algunas ocasiones en una vida
promedio de una planta productiva de cinco a diez
anos. Esto esta exigiendo una formacion o capacitacion
(dependiendo del caso) basica, soporte de especializa-
ciones cambiantes, en lapsos cortos, y no solo especia-
lizada, comovenia sucediendo, ya que aun el obrero que
se dedique a las actividades mas sencillas, en este
nuevo esquema, tendra que aprender aspectos basicos
sobre el funcionamiento de las maquinas, sobre el
proceso en su conjunto.

Esta tendencia en materia de educacion superior
significa volver a una educacion basica, esto es: teéri-
ca. Sin embargo, el volver a una educacion basica no
significa necesariamente atender al caracter y las
implicaciones sociales de una determinada practica
profesional y al fundamento social de las teorias que la
sustentan.

Por lo anterior, pensamos que es central en este
momento pensar en un CCEC que permita la compren-
sion del papel social que juegan las profesiones y del
fundamento social de las disciplinas que las sustentan.
Una fdrmacién que permita el desarrollo de sujetos
sociales capaces de comprenderse como producto y
parte de la realidad historico-social en la que viven y se
desarrollan, capaces de comprender la complejidad de
su propia cultura en la interrelacion con las demas
culturas en el mundo moderno. _

En México, por ejemplo, tendriamos que pensar en
incorporar elementos critico-sociales que nos permitie-
ran, desde el curriculum universitario, comprender la
lucha existente entre los diferentes proyectos cultura-
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Ilgesn%s%l;{t)yuse debaten en Ia nacion, denominadog D

Lonnit ezli a(l 9§6) comq proyecto sustitutivo (la éjtor

naCl‘Onaly ‘ p'royeuto Televisa), e] Proyecto de la cylt .
unica y el proyecto pluricultural. Estq ueri

En relacié X
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reestructurando de manera permanente; esto es, pen-
samos

"en un curriculurmn que tenga estructuralmente un
espacio abierto que permita tal incorporacion de

manera agil y significativa”.
(De Alba: 1990; 146).

Agil en el sentido de incorporar, a través de los
mecanismos que se consideren mas idoneos, los avan-
ces que se producen de manera acelerada hoy en dia en
los campos de conocimiento que sustentan y confor-
man el contenido de un curriculum.

Significativa en la medida en que de acuerdo ala
formacion propiciada por los CCEC epistemologico-
teorico y critico-social, los contenidos nuevos podran
incorporarse de manera significativa y no aislada y

desarticulada.

*CCEC de incorporacion de elementcs centra-
les de las practicas profesionales. En relacion a este
CCEC cabe senalar inicialmente que modelos curri-
culares como el de la UAM-Xochimilco se centraron en
el analisis de la practica profesional (Guevara Niebla:
1976). La polémica en torno al caracter de la practica
profesional y a las posibilidades de determinarla des-
de el espacio curricular se generé a partir de esta
propuesta de la UAM-Xochimilco.

En el contexto de tal polémica consideramos,
tanto que la practica profesional se define en el mercaco

detrabajo, como que es importante que en la estructura
curricular se cuente con un espacio que recupere los
aspectos delas practicas profesionales, principalmente
de las emergentes, ya que este tipo de formacion implica
una vinculacién significativa del estudiante con las
posibles practicas que va a desarrollar cuando concliu-
ya su carrera universitaria.
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En esta linea, queremos senalar los siguientes
aspectos: -

a) Es importante conceptualizar la practica de
tal manera que se recupere en surelaciéon con la
teoria, en la medida en que la teoria potencia a
la practica. '

b) Es importante recuperar en los curricula
universitarios los aspectos de direccionalidad
de la practica profesional que apunten a la
conformacion de un proyecto politico-social
amplio y viable para el siglo XXI, concibiendo la
practica profesional no de manera aislada, sino
como practica social, esto es, en su vinculacion
con los procesos sociales mas significativos que
actualmente se estan desarrollando en ese sen-
tido, como lo son el movimiento de democratiza-
cion de los paises siocialistas, los movimientos
de liberacion nacional, la atencion que se esta
otorgando al medio ambiente, la lucha de las
minorias étnicas en distintos paises del mundo,
las luchas de las mujeres y el incipiente pero
importantisimo desarme nuclear (entre los mas
importantes).

Los aspectos generales enunciados se constitu-
yen en el marco en el cual pueden incorporarse elenici-
tos curriculares particulares de las practicas profesio-
nales. Para lo cual se requiere también de un espacio
curricular abierto que, a la vez que permita esta incor-
poracion, pueda funcionar como espacio curricular de
educacion permanente.

Para quienes cursan una carrera, esta CCEC
podria manejarse a través de conjuntos articulados de
elementos curriculares optativos (asignaturas optativas,
por ejemplo) que permitan cierto grado de especializa-
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mostirado Henry Giroux y Peter McLaren, ya que con
ella se posibilita la discusion de educadores que vivimos
en paises tan distintos como Meéxico y los Estados
Unidos. Esta discusion se antoja importante, principal-
mente paralas proximas décadas, ya que es necesario en-
contrary analizar nuestros vinculos en materia de educa-
cibn y empezar a pensar en la problematica educativa a
nivel mundial, desde una perspectiva amplia que dé cabi-

“da tanto a la diversidad como al analisis de las relaciones

estructurales de dominacion, asicomo para que, a partir
de tal analisis, podamos construir, en términos de Giroux
y McLaren, un pedagogia del contacto cultural y ia
posibilidad, que tienda a una superacion social ampliade
los graves problemas que hoy vivimos en todo el mundo
debido a la interdependencia que en €l existe pese a
nuestras aparentes, reales y complejas diferencias.
La segunda se refiere al motivo por €l cual hemos
establecido comunicacion con estos autores. Debido a
mis intereses académicos intento leer, tal como lo hacen
otros estudiosos, 1o que se produce en el campo del
curriculum. De estas lecturas se destacan los autores
ingleses y norteamericanos de tendencia critica o empi-
rico-analitica, por quienes nos hemos interesado en un
primer momento {década de los setentas y primer lustro
de la de los ochentas) fundamentalmente para descodi-
ficar criticamente sus discursos vy, en los ultimos afnios,
por aportes que empezaimos a encontrar en quienes
trabajan desde una perspectiva critica. Sin embargo, en
estas lecturas observé dos cuestiones en la posicion de
estos autores del Primer Mundo-en relacion al llamado
Tercer Mundo: "

-En la inmensa mayoria de los casos, para los
autores del Primer Mundo el Tercer Mundo esta
ausente. _ _ ‘

-En Ia rara ocasion que se hace alguna alusién
al Tercer Mundo es en términos de verlo como
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